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CONHECIMENTOS METODOLOGICOS CURRICULARES DO
ENSINO DE GEOGRAFIA

Uilmer Rodrigues Xavier da Cruz’

Resumo

Este material aborda os fundamentos e as praticas do ensino de Geografia, articulando
conhecimentos metodoldgicos e curriculares essenciais a formag¢do docente. Ao longo dos
capitulos, sdo discutidas as dimensdes epistemologicas da disciplina e as abordagens
pedagdgicas que favorecem uma compreensdo critica do espago geografico. A obra destaca a
importancia da cartografia como linguagem, o carater polissémico da escala e a integragdo
entre o espaco vivido pelos alunos e o conhecimento cientifico. Mais do que um manual,
propde-se como guia tedrico e pratico para professores e estudantes, incentivando a reflexio e
o debate sobre o ensino da Geografia. Cada capitulo busca apresentar contetidos de forma
clara e acessivel, facilitando a aplicagdo das metodologias propostas. O objetivo central ¢é
contribuir para a qualificagdo da pratica docente, promovendo o pensamento critico, a
cidadania e o reconhecimento das diferentes realidades socioespaciais.
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Abstract

This material addresses the foundations and practices of Geography teaching, articulating
methodological and curricular knowledge essential for teacher training. Throughout the
chapters, the epistemological dimensions of the discipline and the pedagogical approaches

that foster a critical understanding of geographic space are discussed. The work highlights the
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importance of cartography as a language, the polysemic nature of scale, and the integration
between the lived space of students and scientific knowledge. More than a handbook, it is
proposed as a theoretical and practical guide for teachers and students, encouraging reflection
and debate on Geography teaching. Each chapter aims to present content clearly and
accessibly, facilitating the application of the proposed methodologies. The central objective is
to contribute to the qualification of teaching practice, promoting critical thinking, citizenship,
and the recognition of different socio-spatial realities.

Keywords: Methodological Knowledge; Geography; Geography Education.

Introducao

Este material foi concebido com o proposito de oferecer uma base sélida para a
compreensdo dos fundamentos e das praticas do ensino de Geografia. A obra busca integrar os
conhecimentos metodologicos e curriculares indispensdveis a formagdo de educadores,
destacando-se pela preocupacdo em articular teoria e pratica em um mesmo percurso de
aprendizagem.

Ao longo das partes, o leitor encontrard reflexdes sobre as diferentes dimensodes da
disciplina, desde sua concepg¢do enquanto campo de conhecimento até as possibilidades
pedagdgicas que favorecem o desenvolvimento de uma leitura critica do espago geografico.
Nesse sentido, sdo exploradas questdes que atravessam o ensino de Geografia na
contemporaneidade, como o papel da Cartografia enquanto linguagem fundamental, a
polissemia do conceito de escala e a importancia de relacionar o espaco vivido pelos alunos
com o conhecimento cientifico.

Mais do que um manual técnico, esta obra se propde a ser um guia de apoio tanto para
professores em exercicio quanto para estudantes em formagao inicial. Por meio de subsidios
teoricos e praticos, busca contribuir para a constru¢do de um ensino dinamico, relevante e
conectado com a realidade dos sujeitos que aprendem.

Cada parte foi elaborada de modo a oferecer uma abordagem clara e acessivel,
estimulando a reflexdo critica e o debate sobre os desafios e as oportunidades que atravessam
a educacdo geografica. A organizacdo dos conteudos procura favorecer a assimilagdo
progressiva dos conceitos, bem como a aplicagdo das metodologias apresentadas no cotidiano

escolar.
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Em sintese, este material pretende colaborar para a qualificagdo do ensino de
Geografia, apoiando os profissionais da educag¢do na elaboracdo de praticas pedagdgicas
inovadoras, capazes de promover a cidadania, o pensamento critico ¢ a valorizagdo das

diversas realidades socioespaciais que compdem a sociedade contemporanea.

1. Caracterizacio da area de Geografia

A caracterizag@o da area de Geografia nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,
1998), elaborada pela Secretaria de Educacdo Fundamental do Ministério da Educacao,
oferece um exame aprofundado sobre o papel do ensino de Geografia na formagao critica e
cidada dos estudantes brasileiros, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental. O
texto parte da premissa de que o ensino de Geografia ¢ vital para que o individuo compreenda
o mundo em que vive, pois propicia instrumentos tedricos € metodologicos para interpretar
fendmenos sociais, econdmicos, politicos e naturais que estruturam a vida cotidiana. Dessa
forma, a Geografia escolar ¢ entendida como um campo essencial para o desenvolvimento de
capacidades de andlise, representacdo e intervencdo sobre o espaco, enfatizando o carater
socialmente construido dos territorios, das paisagens e das identidades em escalas local,
regional, nacional e global.

No inicio do documento, observa-se a defesa da Geografia como um saber que
ultrapassa a fungao meramente informativa ou descritiva. Segundo os PCN (Brasil, 1998), a
disciplina deve mobilizar o estudante ao raciocinio critico e a problematizacdo do espaco
vivido, estimulando a constru¢do de conhecimentos que auxiliem na compreensdo das
multiplas relagdes sociais e ambientais que conformam os territérios. Esta perspectiva orienta-
se pela ideia de que o espaco geografico ¢ resultado tanto dos processos naturais quanto das
acdes humanas, sendo permanentemente produzido, reproduzido e transformado. Portanto, a
Geografia escolar deve oferecer instrumentos para que o aluno perceba as continuidades e
descontinuidades histéricas, apropriagdes e conflitos, desigualdades e potencialidades que
marcam o espago brasileiro e mundial, sempre sob a dtica de uma cidadania ativa, autbnoma e
ética.

O texto enfatiza a centralidade da alfabetizacdo cartografica como competéncia
primordial para o letramento geografico contemporaneo. Essa alfabetizagdo vai além da

capacidade de ler e interpretar mapas; ela envolve, de forma mais ampla, a apropriacao de
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linguagens graficas, visuais e simbdlicas que permitem a representacdo e a andlise dos
fendmenos espaciais. No contexto dos anos finais do Ensino Fundamental, a cartografia
escolar ¢ apresentada como uma ferramenta estratégica para o desenvolvimento das
habilidades cognitivas superiores, como a observagdo, comparagdo, argumentagdo e sintese,
além de fomentar a capacidade de intervir no mundo de forma planejada e ética. O dominio
das técnicas cartograficas — leitura, producdo e andlise de mapas, croquis, cartas, graficos —
permite ao aluno confrontar ¢ manipular diferentes fontes de informacao, tornando-se um
sujeito ativo no processo de producao do conhecimento.

Outro ponto fundamental abordado na secdo consiste na valorizagdo do principio da
interdisciplinaridade. O ensino de Geografia, segundo os PCN (Brasil, 1998), fortalece-se na
interlocugdo com outras areas do conhecimento, especialmente Historia, Ci€ncias Naturais,
Matematica e Lingua Portuguesa. Essa articulag@o curricular visa garantir que a compreensao
dos fenomenos espaciais seja contextualizada, multifacetada e conectada as experiéncias
concretas dos alunos. Assim, a Geografia deve ser vivenciada de maneira dinamica,
agregando conteudos, metodologias e praticas que extrapolam o ensino tradicional centrado
na exposicao do professor e na memoriza¢do de contetido. Atividades investigativas, projetos
integradores, trabalhos de campo, uso de tecnologias da informagao e analise de problemas do
cotidiano sdo apontados como estratégias didaticas de grande relevancia.

Além disso, o texto dos PCN (Brasil, 1998) enfatiza que a formagdo geografica escolar
precisa estar atenta a valorizagdo da diversidade cultural, social e regional do Brasil. O ensino
da disciplina deve contemplar as diferengas presentes nos modos de vida, nas paisagens, nas
tradicdes e nas relagcdes de trabalho, promovendo o respeito mutuo, o reconhecimento das
identidades e a denuncia das desigualdades. Nesse sentido, o curriculo de Geografia assume
uma perspectiva inclusiva e emancipadora, afirmando o direito de todos os sujeitos a
compreensdo critica do espaco em que vivem e a participagdo ativa nas decisdes sobre o uso,
a gestdo e a transformagdo de seus territorios.

Enfim, o ensino de Geografia, conforme delineado pelos Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1998), destaca-se como um campo fundamental para a promo¢ao de uma
postura questionadora diante da realidade e para a constru¢do do pensamento espacial critico.
Nesse contexto, a disciplina nao se limita a transmissdao de contetidos, mas visa possibilitar o
desenvolvimento de competéncias para a leitura, interpretacdo e intervencao consciente no
espago vivido. O estudante ¢ incentivado a refletir sobre as multiplas escalas que compdem o
territério — desde o cotidiano do bairro e da cidade até os grandes fenomenos globais —,

compreendendo as articulagdes e especificidades de cada contexto. O documento ressalta,
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ainda, que o conhecimento geografico deve ser apropriado de maneira ativa pelos alunos,
promovendo o protagonismo na investigacao dos problemas socioambientais € o engajamento
em agoes coletivas, solidarias e transformadoras.

A abordagem ética permeia todo o texto, pois se entende que o ensino de Geografia ¢,
antes de tudo, um exercicio de cidadania. Ao proporcionar instrumentos para a analise das
desigualdades sociais, das questdes ambientais ¢ dos conflitos por terra e territdrio, a
disciplina estimula o reconhecimento dos direitos e deveres dos sujeitos, promovendo a
consciéncia critica, a participacao politica e o respeito a diversidade. O documento enfatiza
que, em uma sociedade marcada por intensas desigualdades regionais, ¢ imprescindivel a
escola desenvolver praticas pedagdgicas sensiveis a pluralidade cultural, as herangas
historicas e as dindmicas econdmicas que caracterizam o Brasil. O espaco escolar, nesse
sentido, constitui-se em arena privilegiada para o debate e a problematizagdo dos desafios
enfrentados cotidianamente pelos estudantes e suas comunidades.

A Cartografia, como linguagem fundamental da Geografia, adquire um papel de
destaque na formacao do pensamento espacial e na constru¢ao de habilidades operatorias. O
dominio dos diferentes instrumentos de representacdo — mapas, plantas, croquis — favorece
ndo apenas a compreensdo dos fendmenos espaciais, mas também a capacidade de situar,
relacionar, comparar e analisar criticamente territorios e lugares. A alfabetizagdo cartografica,
segundo a proposta dos PCN (Brasil, 1998), deve ser trabalhada de modo progressivo e
contextualizado, respeitando as fases de desenvolvimento cognitivo dos alunos e promovendo
atividades praticas e desafiadoras. Ao mapear o entorno da escola, representar trajetos
cotidianos ou analisar cartas topograficas, o estudante aprende mais do que técnicas:
desenvolve competéncias de observacdo, abstragdo, sintese, argumentagdo € comunicagao,
ampliando seus horizontes cognitivos € sua inser¢ao no mundo.

O texto ainda aponta para a importancia estratégica do trabalho interdisciplinar e
contextualizado no ensino de Geografia. Essa orientacdo se concretiza em projetos
pedagogicos integradores, no uso de recursos multimidia, nas saidas de campo e na
articulagdo com temas contemporaneos — tais como globalizagdo, migragdes, urbanizacao,
mudancgas climaticas e sustentabilidade. Experiéncias interdisciplinares enriquecem o
curriculo, promovendo a aproximagdo do conhecimento académico a vida cotidiana dos
estudantes, estimulando a curiosidade, a autonomia intelectual e a responsabilidade coletiva.
Nesse sentido, o papel do professor ¢ mediador e facilitador de aprendizagens significativas,
detectando interesses, desafios e possibilidades de seu grupo, promovendo espago para o
didlogo, a investigagdo e a colaboracao.
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Finalmente, a avaliagdo ¢ tratada como parte integrante do processo formativo,
superando a légica classificatéria tradicional. Segundo os PCN (Brasil, 1998), a avaliacao
deve ser diagnostica, continua e diversificada, articulada aos objetivos da aprendizagem e
capaz de captar o percurso ¢ o desenvolvimento pleno do aluno. O foco recai sobre a
progressiva apropriagdo dos conceitos geograficos, das capacidades de andlise, sintese e
intervengdo, assegurando assim a promog¢ao de saberes relevantes para a vida em sociedade. A
avaliacdo, portanto, ndo se esgota em provas ou exercicios padronizados, mas abarca
diferentes linguagens, formas de expressdo e registros, permitindo ao estudante demonstrar
seus avangos e dificuldades ao longo do tempo.

Ademais, o documento ressalta que o ensino de Geografia, ao contemplar as dindmicas
do espago vivido e das relagdes sociais, deve ser sensivel as necessidades e especificidades
dos diferentes publicos escolares. Isso inclui a atengao a diversidade sociocultural, as
experiéncias dos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), as realidades do campo e
da cidade, assim como aos desafios inerentes a inclusdo escolar. Os Paradmetros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1998) propdem que o curriculo de Geografia seja suficientemente flexivel
para dialogar com esses diferentes contextos, reconhecendo e valorizando os saberes prévios,
as trajetorias de vida e os vinculos territoriais de cada estudante. A perspectiva de educagio
emancipada se revela, assim, no reconhecimento do educando como sujeito ativo do processo
ensino-aprendizagem, protagonista da leitura, interpretacao e reconfiguragdo de seu espago.

O texto também orienta a sele¢do e organizacdo dos contetidos de Geografia,
recomendando que sejam pautados por temas e problemadticas significativas para a vida dos
estudantes. O ensino deve partir das experiéncias concretas, das vivéncias cotidianas e das
questdes regionais, para entdo articular saberes mais amplos e sistematizados. Nesse
movimento, a contextualizagcdo dos conteudos ¢ fundamental, pois possibilita relagdes entre o
local e o global, entre passado e presente, entre diferentes formas de pensar e utilizar o
espaco. Ao desenvolver projetos pedagogicos que envolvam o estudo das dinamicas urbanas,
dos conflitos socioambientais, da diversidade cultural e das dimensdes econdmicas e politicas,
o professor de Geografia contribui para a formagdo integral dos alunos, ampliando sua
compreensdo critica das realidades que os cercam e fortalecendo sua condi¢do de sujeitos
historicos e sociais.

Outro elemento de destaque ¢ o compromisso €tico e politico do ensino de Geografia,
conforme proposto pelos PCN (Brasil, 1998). Nessa perspectiva, a disciplina se orienta pelo
combate a todas as formas de discriminagdo, intolerancia e preconceito, promovendo uma

educagdo pautada na dignidade humana, no respeito as diferengas e na valorizagdo dos
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direitos fundamentais. O estimulo a participagdo social, ao debate construtivo e a
responsabilidade ambiental aparecem como dimensdes centrais da pratica pedagogica,
reafirmando a missdo da escola como espaco de desenvolvimento pleno e de praticas
democraticas. A consolidagdo da cidadania ativa, alicer¢ada pelo conhecimento geografico, se
da justamente pelo acesso qualificado a informagdo, pela reflexdo critica e pela atuagdo
consciente na sociedade — principios constitutivos da darea conforme os Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1998).

Assim, ao considerar a Geografia tanto como area de conhecimento quanto campo de
formagao da cidadania, o documento contribui grandemente para a elaboragdo de propostas
pedagogicas comprometidas com a transformacdo da realidade. O papel do professor é,
portanto, articular teoria e pratica, dialogando de maneira continua com os desafios do
cotidiano escolar e social, favorecendo a integracdo de metodologias inovadoras, recursos
tecnologicos, praticas investigativas e atividades colaborativas. Essa postura docente ativa e
engajada ¢ reconhecida no texto como fundamental para a promog¢do do saber geografico

eficaz, significativo e alinhado as demandas contemporaneas.

2. Cartografia como instrumento na aproximac¢ao dos lugares e do mundo

O Eixo 4 dos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) de Geografia,
intitulado “A cartografia como instrumento na aproximag¢ao dos lugares e do mundo”, oferece
um panorama substancial das potencialidades e desafios do ensino da cartografia na escola
basica, valorizando o papel central da linguagem cartografica na formagdo do pensamento
geografico e no desenvolvimento de competéncias fundamentais para a cidadania
contemporanea. A cartografia, concebida no texto como uma linguagem com cddigos,
simbolos e regras proprias, ¢ apresentada como parte constitutiva da cultura escolar e do
processo de letramento espacial dos estudantes.

O documento parte da premissa de que a linguagem cartografica, historicamente
restrita a setores técnicos especializados, necessita ser democratizada no contexto
educacional. Para tanto, os Pardmetros defendem a ideia de que € preciso garantir o acesso, a
compreensdo ¢ o dominio dos instrumentos de representacdo grafica — mapas, plantas,
croquis, cartas tematicas, graficos e imagens diversas — por parte de todos os estudantes,

desde as séries iniciais até os anos finais do Ensino Fundamental. Essa democratizacao da
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cartografia visa ndo apenas ampliar o repertorio cognitivo dos alunos, mas também fomentar
sua autonomia intelectual e sua capacidade de leitura e intervencao no mundo.

Central na proposta curricular, o entendimento ¢ que a cartografia escolar opera para
além da simples transposi¢ao técnica do saber. Ao ser inserida como eixo estruturante do
ensino de Geografia, a cartografia proporciona uma mediagdo privilegiada entre o sujeito e o
espaco geografico, aproximando diferentes escalas espaciais — o local, o regional, o nacional e
o global — e facilitando a compreensao das inter-relagdes existentes entre lugares, territorios e
paisagens. O dominio dos codigos cartograficos fortalece o raciocinio abstrato, a percepgao
simbdlica, a andlise critica das informagdes e a constru¢cdo de uma atitude investigativa em
relacdo a realidade.

Além disso, o texto enfatiza que a aprendizagem da linguagem cartografica constitui
um processo progressivo, devendo ser respeitadas as etapas de desenvolvimento cognitivo dos
alunos. Os PCN (Brasil, 1998) alertam para a necessidade de selecdo criteriosa das atividades
didaticas, sugerindo que, inicialmente, as experiéncias de representacdo do espacgo partam dos
referenciais cotidianos do estudante — trajetos diarios, espacos familiares, mapeamento do
entorno da escola — para, entdo, ampliar a complexidade dos contetidos e das técnicas de
representacdo. Essa proposta metodolédgica valoriza a producdo de mapas mentais, esbogos e
desenhos livres nas fases iniciais, evoluindo para praticas mais sistematizadas de leitura,
analise e elaboragdo de mapas convencionais nas séries seguintes. O respeito a
progressividade do aprendizado cartografico ¢ condi¢do fundamental para evitar abordagens
descontextualizadas, fragmentadas ou excessivamente técnicas, que tendem a desestimular ou
excluir parte dos alunos do processo de apropriagao desse conhecimento.

O documento lembra que toda representacdo cartografica ¢ uma construcao cultural e
seletiva, sujeita a escolhas, recortes e interpretagdes. Por isso, a alfabetizagdo cartografica nao
deve restringir-se a decodificagdo de simbolos, convencdes e escalas, mas precisa incluir a
problematizac¢do das inten¢des e limites de cada representagdo. A leitura critica de mapas e
imagens deve envolver a andlise dos objetivos de quem os produziu, das informagdes que
privilegiam ou ocultam, das implica¢des sociais, politicas e econdmicas dessas escolhas. Ao
dominar a linguagem cartografica, o estudante ¢ capaz ndo apenas de localizar, identificar e
representar fendmenos, mas também de questionar, interpretar e intervir no espago de modo
qualificado.

Outro aspecto relevante destacado pelo texto reside na compreensdo de que a
cartografia, para além de ferramenta didatica, constitui um instrumento de cidadania e

participacao social. Ao possibilitar que o estudante produza e interprete representagdes
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graficas do espago, a escola contribui para sua autonomia na circulagdo, no reconhecimento e
na apropriagdo dos diversos territorios que compdem o cotidiano brasileiro. Essa perspectiva
reforgca o papel emancipador do ensino cartografico, conferindo ao sujeito condigdes de
compreender sua posi¢ao social, seus direitos e deveres, bem como sua capacidade de inserir-
se criticamente nos debates sobre o uso, a gestdo e a transformagdo dos espagos urbanos,
rurais e naturais.

No contexto do Ensino Fundamental, os PCN (Brasil, 1998) sugerem que o ensino de
cartografia seja permeado por atividades vivenciais, ladicas e investigativas, de forma a
mobilizar o interesse e a participagdo dos alunos nos processos de observagdo, descrigdo e
modelagem do espaco. A criagdo de mapas afetivos, o mapeamento coletivo do entorno
escolar, a analise de trajetos diarios, o uso de fotografias e imagens de satélite sdo exemplos
de praticas pedagogicas defendidas pelo documento. Tais experiéncias promovem o
desenvolvimento de competéncias importantes, como orientagdo espacial, percep¢do de
escalas, leitura critica de simbolos e legendas, além de estimular o trabalho colaborativo € o
respeito a diversidade de olhares e trajetorias.

Nesse sentido, a cartografia apresenta-se também como linguagem permeada de
possibilidades interdisciplinares. O texto enfatiza a necessidade da articulacdo da Geografia
com areas como Historia, Ciéncias Naturais, Matemadtica e Artes, propondo a inser¢do de
atividades que envolvam a constru¢do e analise de graficos, tabelas, maquetes, ¢ a
interpretacdo de imagens e infograficos. Ao integrar diferentes linguagens e saberes, o ensino
cartografico potencializa a compreensdo da complexidade dos espagos e dos fendmenos neles
inseridos, tornando a aprendizagem mais significativa e conectada aos desafios do mundo
contemporaneo.

A dimensdo ética e politica do ensino cartografico ¢ igualmente ressaltada no
documento. Os Parametros orientam para a formagdo de estudantes criticos, capazes de
identificar manipulagdes, distor¢des e discursos presentes em representagdes cartograficas,
frequentemente utilizados para sustentar interesses economicos, politicos ou ideologicos. A
percepcao de que nenhum mapa € neutro torna-se um eixo central para a analise de temas
como geopolitica, conflitos por territorio, reivindicagdes de grupos sociais e dindmicas
ambientais. Assim, a alfabetizagdo cartografica, conforme os PCN (Brasil, 1998), deve
favorecer a construcdo de sujeitos atentos as ambiguidades e aos usos estratégicos das
representacdes do espago, promovendo o posicionamento ético e a participagdo ativa na vida
social.

Além disso, o documento chama a atengcdo para o potencial transformador das

MerIDIANO - Revista de Geografia 87



CRUZ, Uilmer Rodrigues Xavier da @

tecnologias digitais e da geoinformacao, recomendando que o ensino de cartografia incorpore,
sempre que possivel, o uso de softwares, aplicativos, sistemas de informagdo geografica
(SIG), GPS e outros recursos multimidia. Essas ferramentas ampliam as possibilidades de
coleta, organizacao, representacdo ¢ analise das informagdes geoespaciais, aproximando o
ensino escolar da realidade tecnoldgica do século XXI. O desafio colocado aos professores ¢ o
de selecionar e adaptar essas inovacdes as condigcdes concretas das escolas brasileiras,
respeitando os limites e valorizando as potencialidades de cada contexto.

Por fim, ressalta-se no documento que a consolidagdo da alfabetizagdo cartografica ¢
um processo necessariamente amplo e continuo, no qual cada ciclo da escolarizacdo deve
buscar aprofundar e ampliar os conceitos, habilidades e atitudes ja desenvolvidos nas etapas
anteriores. Para tanto, o planejamento pedagdgico deve considerar a progressdo dos
conteudos, a diversidade de experiéncias e repertorios dos alunos e a articulagao entre teoria e
pratica. O ensino de cartografia, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998),
deve envolver tanto o dominio dos procedimentos operatorios — como identificacdo de
coordenadas, uso da escala, leitura de legendas e orientacdo por pontos cardeais — quanto a
promocao de reflexdes acerca das finalidades, limitagcdes e intencionalidades de cada
representacao.

O exercicio sistematico de leitura, producdo e andlise de mapas permite que o
estudante alcance uma compreensdo mais autdnoma da dindmica espacial da sociedade,
possibilitando-lhe ndo apenas situar fendmenos no territdrio, mas também pensar sobre eles
de forma critica e criativa. O texto orienta o professor a propor desafios progressivos, que
estimulem a formula¢do de hipoteses, a busca de fontes diversificadas, a comparagdo entre
diferentes representagdes e o debate coletivo sobre problemas reais do cotidiano. A produgao
de mapas tematicos, a andlise de mapas historicos, a interpretagdo de imagens de satélite e o
desenvolvimento de projetos de mapeamento participativo apresentam-se, assim, como
estratégias potentes para a aprendizagem significativa e contextualizada.

Outro elemento relevante presente no eixo analisado € a necessidade de o ensino de
cartografia estar integrado a avaliagdo processual e formativa dos alunos. O documento
recomenda que a avaliagdo va além da simples verificagdo do actimulo de informagdes
técnicas, priorizando a observacdo do percurso cognitivo, do desenvolvimento das
competéncias espaciais, da participagdo em atividades coletivas e da capacidade de
argumentacdo e problematizacdo. Enfatiza-se que os erros e dificuldades devem ser
compreendidos como parte do processo de constru¢do do pensamento cartografico e que a

\

avaliacdo deve orientar intervencdes pedagogicas voltadas a superagdo dos obstaculos
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encontrados.

Finalmente, os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) refor¢gam que a
presenca efetiva da linguagem cartografica na escola basica ¢ condicao indispensavel para a
formagdo de cidadaos auténomos, criticos e aptos a interagir com a complexidade do mundo
contemporaneo. Ao instrumentalizar os estudantes para a leitura e representagdo das diversas
dimensdes do espago geografico, a cartografia escolar contribui para a democratizagdo do
conhecimento, a valorizagao da pluralidade, a ampliacao do horizonte cultural e a qualificacao

da participagdo social no planejamento, na gestao e na defesa dos territérios de vida.

3. O problema da escala

O capitulo “O problema da escala”, de Castro (2000), configura-se como uma das
analises mais contundentes acerca dos fundamentos, desafios e repercussdes do conceito de
escala na producdo do conhecimento geografico. A autora inicia sua reflexdo situando a
escala como um dos conceitos estruturantes da ciéncia geografica, apesar de ainda
frequentemente reduzida a uma nog¢do estritamente cartografica ou matematica, questdo essa
que repercute tanto nas praticas de ensino quanto nas pesquisas académicas e nos materiais
didaticos. Castro (2000) argumenta que tratar a escala somente como uma propor¢ao
numérica capaz de expressar a reducdo do espago real para sua representagdo grafica €
insuficiente para dar conta das multiplas dimensdes do fendmeno espacial. Segundo a autora,
essa visdo limitada estd historicamente enraizada no habito disciplinar, em virtude da
centralidade da cartografia no ensino da geografia escolar e universitaria brasileira, tornando
imperativo problematizar tal heranga para qualificar o exercicio analitico e interpretativo
sobre o territorio.

Nestes termos, Castro (2000) destaca que a escala geografica transcende o carater
técnico-operacional atribuido a escala cartografica, tornando-se questdo epistemologica,
metodoldgica e, sobretudo, ontologica para a Geografia. Nao se trata meramente da relacao de
proporcionalidade entre o espago mapeado e o espaco real: a escala, enquanto estratégia de
apreensdo do real, impde-se como um elemento organizador da observacdo e do pensamento
geografico, mediando o acesso do pesquisador ao fendmeno e influenciando decisivamente as
abordagens e resultados obtidos. O recorte de escala, ressalta a autora, ¢ sempre seletivo e

implica decisdes teodricas quanto aquilo que sera incluido ou excluido do campo de
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observagdo, quais serdo as relagdes privilegiadas, os niveis de agregacdo adotados e as
explicagdes possiveis acerca dos processos espaciais.

Na sequéncia, Castro (2000) aprofunda a discussdo tratando do uso multiplo, muitas
vezes confuso, do conceito de escala nos textos académicos, projetos de pesquisa e praticas
pedagogicas. E recorrente, por exemplo, que a “escala” seja empregada tanto para se referir ao
nivel de analise (local, regional, global), quanto a extensao fisica ou ao grau de generaliza¢ao
dos fenomenos estudados. Essa polissemia evidencia a necessidade de maior rigor conceitual,
pois as escolhas de escala determinam, entre outros aspectos, a visibilidade dos fendomenos, o
tipo de informacdo acessada e a possibilidade de identificacdo de regularidades e
singularidades no territério. E nesse ponto que a autora destaca a contribuicio de Yves
Lacoste, para quem “a escala determina a visibilidade dos fenomenos”, aparentemente
reforcando o vinculo entre escala e poder de observacdo. Contudo, Castro (2000) ressalta que
tal perspectiva ndo esgota as potencialidades do conceito, ja que a escala ndo confere somente
visibilidade, mas também significado e contexto para a analise das relagdes sociais no espago.

Ao aprofundar o debate, Castro (2000) enfatiza que o problema da escala nao pode ser
dissociado das questdes epistemologicas da Geografia, pois envolve escolhas interpretativas
acerca do que ¢ relevante observar, como definir os limites do fendomeno e de que modo a
analise se articula com diferentes recortes do real. A autora faz um balango critico das
contribuicdes de autores como Grataloup, Racine, Raffestin e Rufty, utilizando sua produgao
intelectual para evidenciar a necessidade de distinguir claramente entre “escala cartografica” —
ligada a operacionalidade do mapa e a propor¢ao fixa entre representacdo e representado — e
“escala geografica”, relacionada ao nivel de apropriacao da realidade pelos sujeitos sociais e
ao modo como se dao as relacdes espaciais. Nesse contexto, o conceito de escala passa a ser
entendido como mediador entre a objetividade dos fendmenos e a subjetividade inerente a
selecdo, construgdo e recorte das informagdes.

Castro (2000) avanca analisando que na tradicdo geografica francesa e anglo-saxa,
esforcos vém sendo realizados para desconstruir a rigidez do conceito e ampliar suas
abordagens. Na geografia critica, por exemplo, repensa-se a propria relagdo entre escala e
poder, abordando a escala como categoria relacional, construida social e politicamente, € ndo
como dado a priori da andlise. Tal perspectiva conduz a percepcao de que a definicao da
escala ¢ uma escolha estratégica, inseparavel dos interesses e finalidades do observador, dos
objetivos da pesquisa e da natureza dos proprios objetos de estudo. Assim, ao definir a escala,
delimita-se também a pertinéncia das explicagdes e dos resultados possiveis, conduzindo a

analises diferenciadas de acordo com as categorias mobilizadas (lugar, regido, territorio,
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paisagem).

No que tange ao processo de ensino-aprendizagem, a autora alerta para o risco de
reproduzir, na escola, a concepc¢dao reducionista de escala, restrita a memorizagdo de
propor¢des numéricas ou de técnicas graficas desvinculadas do sentido e da fungdo
explicativa do conceito. Para superar tal limitagdo, Castro (2000) propde que a escala seja
abordada na sala de aula tanto como ferramenta técnica — fundamental para a leitura e
constru¢do de mapas — quanto como operador conceitual imprescindivel a compreensao das
dinamicas espaciais ¢ das diversas formas de organizagdo do territério. Isso implica instigar
os alunos a reconhecerem, compararem e problematizarem, em diferentes escalas, os
fenomenos investigados, a exemplo da urbanizagdo, da distribui¢do populacional, dos fluxos
economicos, dos conflitos fundiarios e ambientais.

Outro ponto central destacado pela autora € a articulagao entre escala, recorte espacial
e processo de generalizagao/particularizacdo. Ao selecionar determinado recorte de escala,
estabelecem-se os limites do que sera tratado, modificando a relacdo entre o particular e o
geral e influenciando o grau de abstragdo tedrica e de detalhamento empirico da analise.
Nessa linha, Castro (2000) evidencia a importancia de dotar o estudante, seja ele do Ensino
Fundamental, Médio ou Superior, de instrumentos intelectuais e metodologicos para transitar
entre escalas distintas, reconhecendo as especificidades e interconexdes dos fenomenos em
cada nivel de abordagem. A construcdo do pensamento geografico critico, nesse sentido,
depende tanto do dominio das operagdes cartograficas quanto da compreensdo profunda das
consequéncias epistemologicas das escolhas de escala realizadas em cada trabalho.

Para finalizar, Castro (2000) aprofunda a analise do conceito de escala como estratégia
fundamental de apreensdo do real, enfatizando o seu papel como mediadora entre a
intencionalidade do sujeito observador e a complexidade dos processos sociais e naturais que
conformam o espago geografico. A perspectiva adotada pela autora recusa tanto a ideia de
uma escala “natural” quanto a de uma escala “neutra”: toda escala ¢ resultado de decisdes
teoricas, metodologicas e politicas, e implica escolhas sobre o que privilegiar, silenciar ou
evidenciar na andlise dos fendmenos espaciais. Ela ressalta que a selecdo da escala se
configura como verdadeiro ato de poder intelectual — orienta os rumos da investigacao,
condiciona estratégias de representacdo e, ndo raro, interfere nas possibilidades de
transformagao da realidade local, regional ou global.

Nesse contexto, a autora destaca a necessidade de o pesquisador — e, por extensdo, o
professor de Geografia — ser capaz de articular criticamente diferentes escalas, reconhecendo

que fendmenos globais repercutem no cotidiano local e vice-versa. Temas como a
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globalizacdo, a descentralizagdo politica, os fluxos de mercadorias, pessoas e informacdes, as
disputas territoriais, bem como as dindmicas ambientais, demandam abordagens que cruzem
fronteiras escalares e permitam a compreensao das multiplas interdependéncias e contradi¢des
existentes. Para tanto, Castro (2000) recomenda o desenvolvimento de uma pedagogia e de
uma pesquisa atentas a multiplicidade de recortes possiveis, que promova o transito analitico
do micro ao macro — e vice-versa — sem hierarquizar ou absolutizar niveis arbitrariamente,
mas reconhecendo a organicidade e a complementaridade dos diferentes planos de analise.

No terreno metodologico, a autora refor¢a a importancia de que a escala nao seja
tratada como mera condicdo prévia da leitura do territdrio, mas como elemento dindmico que
pode (e deve) ser problematizado e reformulado ao longo do processo investigativo ou
pedagdgico. Assim, ao construir mapas, graficos, croquis ou modelos virtuais, o professor
incentiva os alunos a refletirem sobre o que muda quando se altera a escala: que informagdes
se tornam visiveis ou invisiveis, que relacdes emergem ou desaparecem, que fendmenos
ganham sentido ou perdem pertinéncia. Tal postura dialoga diretamente com o letramento
cartografico critico e com a formacdo de habilidades operatérias para a leitura e intervengado
no espaco — aspectos, ambos, nucleares as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e da ementa da disciplina de metodologia do ensino de Geografia.

O texto encerra enfatizando o potencial inovador do conceito de escala para o ensino e
a pesquisa em Geografia. Castro (2000) propde que a superacao da tradicional dicotomia entre
escala cartografica e geografica amplia as possibilidades interpretativas, permitindo
abordagens mais integradas e complexas do mundo contemporaneo. Ao reconhecer a
pluralidade de escalas na andlise — e ao explicitar o carater seletivo, abstrato e construtivo
dessas escolhas —, promove-se a formacao de docentes e discentes aptos a navegar pelas
multiplas dimensdes do espago, conscientes de que toda representacdo, seja ela cartografica,
textual ou iconografica, ¢ sempre recorte, sintese e projeto.

Ao final, resta o convite permanente a reflexdo sobre a prdopria pratica: qual escala
utilizamos para enxergar, ensinar ou transformar o mundo? Que horizontes teoricos,
epistemologicos e sociais estio implicados nessas operagdes? E nessa articulagdo critica,
conceitual e operacional que reside a contribuicao singular do capitulo de Castro (2000) para
a compreensao contemporanea do ensino de Geografia, da cartografia escolar e da formacgao

da cidadania critica.
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4. Encontros e desencontros entre conceitos cotidianos e conceitos

cientificos na linguagem geografica

O capitulo “Encontros e desencontros entre conceitos cotidianos e conceitos
cientificos na linguagem geografica”, de Cavalcanti (1998), ¢ uma das mais densas discussoes
da Geografia brasileira sobre as relacdes entre o saber cientifico e o saber cotidiano,
especialmente no contexto escolar. A autora parte da premissa de que a aprendizagem ativa
dos alunos depende do reconhecimento, valorizagdo e articulagao dos significados cotidianos
que os estudantes trazem para a sala de aula. O texto discute, assim, o didlogo entre as
representacdes sociais dos conceitos de Geografia presentes entre alunos e professores —
denominados conceitos cotidianos — e suas formulagdes académico-cientificas, que
constituem o nucleo duro do conhecimento escolar a ser sistematizado.

Cavalcanti (1998) defende que o processo de ensino-aprendizagem da Geografia deve
ser concebido numa perspectiva dinamica, em que o saber dos alunos ndo ¢ secundarizado
nem ignorado, mas tomado como ponto de partida para a constru¢ao dos conceitos cientificos.
A autora dialoga diretamente com autores como Vygotsky e Lefebvre, fundamentando-se na
ideia de que o conceito cotidiano ¢ uma expressdo da maneira como os sujeitos compreendem,
vivem e significam a realidade a partir de suas experiéncias imediatas e praticas sociais,
enquanto o conceito cientifico resulta de um processo historico de sistematiza¢do, mediacao e
abstracdo do conhecimento. Ao tratar desses dois polos, Cavalcanti (1998) demonstra que o
encontro (ou desencontro) entre eles revela tanto a riqueza quanto a complexidade do
processo educativo.

No inicio de sua abordagem, Cavalcanti (1998) explicita que o nlcleo conceitual da
Geografia — paisagem, regido, espaco, lugar e territorio — ndo pertence exclusivamente ao
escopo da ciéncia geografica, estando presente igualmente no senso comum, ainda que com
acepgoes, usos e valoragdes multiplas. Tal fato exige do professor uma postura investigativa e
dialdgica sobre os significados atribuidos a esses termos pelos alunos, antes de sistematizar as
interpretacdes cientificas. E nesse sentido que a analise das linguagens, tanto a falada e vivida
em sala de aula quanto a cientifica, mostra-se crucial para compreender e superar as
dificuldades histéricas do ensino da disciplina.

A autora exemplifica de forma primorosa essa articulacao ao discutir os modos pelos
quais os conceitos-categoria de “lugar” e “paisagem” emergem no cotidiano dos estudantes. O

lugar, por exemplo, ¢ visto como o espaco vivido, carregado de experiéncias afetivas,
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memorias e identidades, indo além de mera localizagdo espacial. A andlise do material
empirico revela que os alunos tendem a associar “lugar” ao cotidiano, ao familiar e ao afetivo,
0o que aproxima tal conceito da tradigdo fenomenologica e da Geografia Humanistica.
Cavalcanti (1998), por sua vez, alerta que, sem o tensionamento com a teoria, esses conteudos
permanecem fragmentados e pouco instrumentalizadores do raciocinio geografico,
naturalizando perspectivas individualistas ou descontextualizadas da totalidade social.

Ao dar sequéncia a analise, Cavalcanti (1998) expande seu olhar para os conceitos de
“espago” e “regiao”, evidenciando como estas categorias, apesar de presentes na fala comum,
adquirem sentidos e fun¢des muito diversos na ciéncia geografica. O espago, por exemplo,
aparece no cotidiano como algo indistinto, muitas vezes confundido com “local” ou “lugar”,
enquanto para a Geografia trata-se de uma categoria relacional, produto de dindmicas sociais,
econdmicas, politicas e culturais, sempre em permanente transformagio. E nesse ponto que a
autora destaca a importancia de o professor de Geografia atuar como mediador da passagem
dos sentidos espontaneos para as elabora¢des conceituais complexas, promovendo a reflexao
critica, o debate, a comparacao de exemplos e a problematizagao das experiéncias individuais
e coletivas.

Ao analisar o conceito de “regido”, Cavalcanti (1998) revela que os alunos
frequentemente o associam a recortes administrativos, divisdes estaduais ou caracteristicas
naturais marcantes, tal como veiculado por materiais didaticos ou meios de comunicagdao. No
entanto, a ciéncia geografica trabalha o conceito de regido como construgdo tedrica, fundada
em critérios multiplos e fluidos — sejam eles naturais, sociais, econdmicos ou culturais — e, por
1Ss0, sempre sujeitos a revisao e problematizacao. Esta compreensao desestabiliza a visao fixa
e acritica de regido, incentivando no aluno a ideia de que os recortes e as identidades regionais
sdo historicamente produzidos, disputados e redefinidos, refletindo relagdes de poder e
interesses sociais diversos.

Cavalcanti (1998) enfatiza que o confronto entre o conhecimento cotidiano e o
cientifico exige do professor um olhar atento ao chamado “déficit de comunicagdo”
frequentemente presente na sala de aula. O simples emprego de termos cientificos, sem
considerar os significados prévios dos alunos, pode reforcar a distancia entre o saber escolar e
o vivido, gerando incompreensdo ou mesmo rejeicdo ao conteudo ensinado. Por isso, a autora
propde uma perspectiva construtivista e dialégica do ensino de Geografia, inspirando-se na
psicologia historico-cultural, segundo a qual a aprendizagem de conceitos cientificos so se
completa quando consegue dialogar e transformar as estruturas cognitivas dos sujeitos,

ampliando suas capacidades de analise do mundo.
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No plano metodologico, o texto de Cavalcanti (1998) apresenta sugestdes praticas
robustas, como o levantamento prévio das concepcdes dos alunos sobre os conceitos mais
usuais, a promocao de projetos de investigacdo do entorno da escola, a analise critica de
textos, imagens, musicas ¢ mapas, além do incentivo a produgdo oral e escrita sobre
experiéncias vividas. Tais estratégias visam valorizar as dimensdes subjetivas, emocionais e
sociais envolvidas no processo de significacdo, mostrando que o ensino da Geografia ndo se
da apenas pela via da transmissao, mas sobretudo pelo exercicio da escuta, da
problematizagdo e do dialogo.

Nas consideragdes finais do capitulo, Cavalcanti (1998) oferece uma leitura sofisticada
das implicagdes éticas, epistemoldgicas e politicas que envolvem o encontro — e, por vezes, o
desencontro — entre conceitos cotidianos e cientificos na linguagem e no ensino de Geografia.
Ela ressalta que a mediagdo pedagogica, nesse contexto, ¢ uma atividade complexa, que exige
sensibilidade, dominio conceitual e abertura ao didlogo. O professor de Geografia, segundo a
autora, deve assumir o papel de tradutor e articulador de sentidos, capaz de criar pontes entre
as formas espontaneas de apreensao do espago e as elaboragdes tedricas da ciéncia, sem
desprezar nenhuma dessas dimensdes. Trata-se de estimular o protagonismo dos alunos na
constru¢dao do conhecimento, valorizando suas experiéncias, mas também as tensionando a luz
dos debates académicos, das multiplas linguagens e das diferentes escalas de analise.

Cavalcanti (1998) ressalta o desafio de promover a passagem dos conceitos cotidianos
aos cientificos sem incorrer em reducionismos didaticos ou em rupturas artificiais na
experiéncia educativa. Para tanto, destaca a necessidade de praticas pedagogicas alicercadas
na problematizacdo do vivido, na analise critica das representacdes culturais, mididticas e
institucionais do espaco, bem como na valorizagdo da diversidade das trajetorias juvenis. O
ensino inclusivo e reflexivo, defendido no texto, exige do docente tanto o dominio dos
contetudos especificos quanto o desenvolvimento de estratégias contextualizadas, capazes de
despertar o interesse, o0 engajamento e o pensamento autonomo de seus estudantes.

Outro ponto relevante € a concepcao de construcdo de conhecimento geografico como
um processo espiralado, continuo e dinamico. Cavalcanti (1998) enfatiza que o avanco do
nivel de complexidade conceitual ndo se dd por substituicdo linear do saber cotidiano pelo
cientifico, mas sim pela integracao e retomada constante dos dois polos. Assim, o conceito de
lugar, por exemplo, pode ser revisitado em diferentes etapas da escolarizagdo, ora a partir de
experiéncias concretas, ora a luz das discussoes teoricas sobre identidade, memoria, redes e
globalizacdo. Essa abordagem processual contribui para a formacdo de um pensamento

espacial multifacetado, sensivel a pluralidade de sentidos, escalas e vivéncias que compdem o
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mundo contemporaneo.

No campo da formacao docente, Cavalcanti (1998) aponta que € preciso preparar o
futuro professor de Geografia para lidar com as ambiguidades, tensoes e desafios postos pela
linguagem escolar e pelos diferentes repertorios dos alunos. Isso implica, entre outros
aspectos, a capacidade de pensar os conteiidos em didlogo com as praticas do cotidiano, de
fomentar debates criticos sobre processos sociais e territoriais e de utilizar recursos
metodoldgicos variados, tais como mapas mentais, registros autobiograficos, analise de
paisagens e realizacao de projetos interdisciplinares. O olhar investigativo deve ser constante,
permitindo identificar as barreiras comunicacionais e atuar proativamente para supera-las,
sem esvaziar a riqueza reflexiva e afetiva que permeia a experiéncia espacial dos estudantes.

Em sintese, o texto de Cavalcanti (1998) traz contribuicdes decisivas para a didatica da
Geografia, enfatizando a importancia de reconhecer os saberes prévios dos alunos,
instrumentaliza-los com os aportes cientificos da disciplina € promover a emancipagdo
intelectual e cidada por meio do didlogo entre diferentes linguagens e formas de compreender
o espaco. Ao desafiar solugdes simplificadoras ou normativas, a autora reafirma a
centralidade do mediador, que ¢ o professor, na constru¢cao do conhecimento. Esse mediador
deve constantemente buscar estratégias para articular teoria e pratica, vivéncia e reflexao,
ciéncia e vida — dimensdes que fundamentam, em ultima instdncia, um ensino de Geografia
critico, inclusivo, socialmente referenciado e comprometido com a formagdo de sujeitos

autdnomos.

5. Proposicoes metodolégicas para a construgao de conceitos geograficos no

ensino escolar

O capitulo “Proposi¢cdes metodoldgicas para a construgdo de conceitos geograficos no
ensino escolar”, de Cavalcanti (1998), apresenta uma fundamentagdo teorico-metodologica
robusta para a didatica da Geografia, ancorada nos principios do socioconstrutivismo € nas
contribuigdes de Vygotsky, Libaneo, Wallon, Piaget e outros expoentes da psicologia da
educacdo. Cavalcanti (1998) propde que o ensino de Geografia ultrapasse o modelo
transmissivo para assumir um carater eminentemente interativo, dialogico, ativo e dinamico,
compreendendo professor e alunos como coautores do processo de aprendizagem, cujos

papéis se definem, de modo relacional, no ato educativo.

MerIDIANO - Revista de Geografia 96



Conhecimentos metodolégicors curriculares do ensino de Geografia @

A autora inicia sua andlise situando o ensino escolar como um espago de intervencao
intencional nos processos intelectuais e afetivos do aluno, o que implica compreender a
aprendizagem como conhecimento mediado, constituido em interagdao. O professor, nesse
contexto, ¢ agente de direcdo, cuja tarefa ¢ articular finalidades, contetdos e métodos, atentos
as condi¢des concretas do ensino: planejamento, realizagdo das aulas e avaliacdo sdo
compreendidos como dimensdes coadunadas do processo didatico. Cavalcanti (1998),
ecoando Libaneo, ressalta que o ensino ¢ uma relacdo bilateral, exigindo do docente
sensibilidade para interagir e dialogar com as intengdes e sentidos atribuidos pelos estudantes:
trata-se, portanto, de um processo de permanente confronto e negociagdo entre experiéncia
sociocultural do aluno e saber sistematizado.

No ambito das bases teoricas, Cavalcanti (1998) reafirma a potencialidade do
socioconstrutivismo para o desenvolvimento intelectual, destacando o entrelagcamento entre
sujeitos e objetos do conhecimento no ato educativo. Isso significa reconhecer o aluno como
sujeito ativo — detentor de experiéncias, representacdes e hipoteses sobre o mundo — e o
professor como protagonista na mediag@o entre o sujeito e o saber elaborado. A referéncia a
psicologia historico-cultural, especialmente a Vygotsky, permite aprofundar o entendimento
dos processos de internalizacdo do conhecimento, valorizando a Zona de Desenvolvimento
Proximal como espaco privilegiado de intervencao pedagdgica: € na distancia entre o que o
aluno j& sabe fazer sozinho e aquilo que pode realizar com o auxilio do professor ou de
colegas mais experientes que se produz o salto qualitativo do desenvolvimento.

A autora identifica duas dimensdes essenciais na formagdo da consciéncia: a
constru¢do individual, marcada pela transformacao ativa das representacdes e conhecimentos
do sujeito, e a mediagdo social, evidenciando o papel constitutivo do coletivo, do outro, dos
instrumentos simbolicos e da linguagem no desenvolvimento das fungdes cognitivas
superiores. Transpondo essas reflexdes para o contexto escolar, Cavalcanti (1998) enfatiza
que a aprendizagem se enriquece quando os instrumentos mediadores — sobretudo a
linguagem — sdo qualificadamente mobilizados pelo docente, destacando-se o papel da
palavra na organiza¢do do pensamento, na abstragdo, na generaliza¢do e na comunicagao de
experiéncias historicas e culturais.

Em suas proposicdoes metodoldgicas, a autora advoga por uma pratica pedagogica
pautada pela confrontagcdo entre o conhecimento cotidiano do aluno e os conceitos cientificos
a serem ensinados. Isso exige, do professor, uma vigilancia constante ao universo de
representacdes dos estudantes, utilizando tais dados como ponto de partida para o

planejamento e desenvolvimento das aulas. Ao invés de simplesmente transmitir o conceito
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cientifico, a didatica deve provocar o encontro entre saberes distintos, estimulando a
problematizacdo, o questionamento, o confronto, a ressignificacdo e a reelaboragdo de
sentidos. Assim, a construcdo de conceitos se efetiva como um processo dialdgico,
colaborativo, social e historicamente situado.

No desenvolvimento de suas proposi¢des, Cavalcanti (1998) sistematiza um conjunto
de orientagdes concretas para a mediagao didatica na construcdo de conceitos geograficos. Ela
ressalta a centralidade do diagnostico prévio dos conhecimentos dos alunos: o professor deve
investigar quais representagdes, ideias e imagens do mundo estdo em circulacdo entre sua
turma a respeito dos conceitos-chave da Geografia, como paisagem, lugar, regido, territério e
espaco. Essa escuta atenta, feita por meio de conversas, relatos, desenhos, produgdes orais e
escritas, favorece o planejamento de sequéncias didaticas mais afinadas com o universo dos
estudantes.

A autora defende a organiza¢do do ensino por meio de situagdes-problema, projetos
pedagogicos, estudos de caso e atividades investigativas, nas quais os alunos sejam instigados
a explorar, comparar, analisar ¢ explicar fendmenos do proprio cotidiano. Trabalhos de
campo, andlise de mapas, interpretacdo de imagens e producdo de croquis do entorno da
escola sdo destacados como métodos valiosos para agugar o olhar geografico e promover o
desenvolvimento de habilidades operatérias, como classificagdo, comparagdo, abstragdo,
sintese e argumentacdo. A escola e seu entorno, a cidade, os fluxos didrios, as paisagens
familiares e as vivéncias dos proprios estudantes sdo valorizadas como disparadores de
aprendizagens relevantes e contextualizadas.

Outro elemento fortemente presente na abordagem metodologica € a valorizagdo da
linguagem como instrumento e objeto do saber geografico. Cavalcanti (1998) reforca que,
para avangar na constru¢do de conceitos cientificos, ¢ preciso diversificar e qualificar as
formas de expressdo presentes no fazer pedagdgico: leitura e producdo de textos, debates,
relatos orais, semindrios, interpretacdo e elaboracdo de mapas, producdo de imagens e
dramatizacdes sao todas potencialidades a serem mobilizadas pelo professor. Esse
investimento em multiplas linguagens enriquece o processo de aprendizagem e amplia a
condicdo de os estudantes acessarem distintas formas de compreensdo e comunicagdo do
espago.

Cavalcanti (1998) também destaca a importancia do trabalho com projetos
interdisciplinares, experimentando a articulacdo entre Geografia e outras areas, como Historia,
Ciéncias, Arte, Literatura e Matematica. Essa perspectiva amplia o horizonte analitico dos

alunos, favorecendo leituras integradas do mundo, capazes de explicitar a complexidade dos

MerIDIANO - Revista de Geografia 98



Conhecimentos metodolégicors curriculares do ensino de Geografia @

fendomenos socioespaciais. Ela enfatiza ainda que o trabalho de ensino nao deve ser pautado
pelo acumulo enciclopédico de informagdes, mas pela formagdo de competéncias para
analisar, explicar e intervir criticamente na realidade.

Entre as estratégias sugeridas, a autora recomenda que o processo de avaliagdo assuma
uma dimensdo continua, diagndstica e formativa: mais do que aferir resultados, busca-se
compreender trajetorias de aprendizagem, dificuldades e avancos dos estudantes, de modo a
ajustar intervengdes pedagbdgicas e favorecer a progressiva autonomia intelectual. A
proposi¢ao ¢ de uma avaliagdo plural, que combine instrumentos quantitativos e qualitativos,
como portfolios, registros reflexivos, autoavaliacdes, apresentacdo de projetos e debates.

Na conclusio de sua analise, Cavalcanti (1998) aprofunda o debate sobre a formacao
do pensamento critico e autobnomo dos estudantes, ressaltando que o trabalho metodoldgico na
Geografia precisa se comprometer, primordialmente, com a capacidade dos alunos de
interpretar, explicar e intervir em seu proprio contexto socioterritorial. Ela sublinha que essa
constru¢ao nao se da por mera transmissao de conteudos ou procedimentos técnicos, mas sim
por meio do confronto articulado entre conhecimentos cotidianos, saber cientifico e pratica
social, em um processo permanente de ressignificagdo. O professor, nessa perspectiva, €
chamado a assumir um papel investigativo, criador e reflexivo: cabe-lhe planejar situagdes
que coloquem o estudante diante de desafios reais, que exijam mobilizacdo de diferentes
saberes, analise de multiplos pontos de vista e ativacao de estratégias cognitivas superiores.

A autora enfatiza que a formagdo conceitual deve estar sempre vinculada a
problematizagdo do vivido — seja a partir do bairro, da cidade, da midia, da familia ou das
experiéncias pessoais dos alunos. A Geografia, desse modo, mostra-se como ciéncia dotada
tanto de rigor académico quanto de pertinéncia social, capaz de superar dicotomias entre
teoria e pratica, macro e microescala, global e local. Para tanto, o ensino precisa ser sensivel
as dindmicas culturais, as trajetérias de vida e aos contextos plurais dos sujeitos, promovendo
uma apropriacao critica e significativa dos conceitos, técnicas, categorias e valores da ciéncia
geografica.

Cavalcanti (1998) também ressalta o papel estruturante da mediacdo docente para
romper com rotinas didaticas reprodutivistas. Um ensino ativo e investigativo demanda
professores dispostos a realizar continuas leituras de sua pratica, a experimentar metodologias
variadas e a dialogar constantemente com os avangos da pesquisa em educagdo geografica. A
autora destaca que a formagdo continuada ¢ imprescindivel para esse perfil profissional — o
professor deve ser, ele proprio, sujeito de aprendizagem, atento as mudancgas nas realidades

escolares e aos desafios postos por novos paradigmas curriculares, como os oriundos da
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BNCC.

Outra dimensdo apontada como central ¢ a avaliagdo, que ndo pode se restringir a
testes classificatorios ou saberes acumulados, mas deve favorecer o acompanhamento
processual da aprendizagem, o reconhecimento dos avangos e a identificagdo de obstaculos.
Cavalcanti (1998) propde atividades avaliativas ricas em significado, que integrem multiplas
linguagens (oral, escrita, cartografica, visual), fomentem a autoavaliagdo e a avaliagdo entre
pares, incentivem a autonomia e a reflexdo coletiva sobre o aprender, o ensinar € o viver em
sociedade. Com isso, a avaliacdo passa a sustentar um ciclo permanente de aperfeigoamento
da pratica pedagogica e de desenvolvimento dos estudantes enquanto cidaddos criticos e
participantes.

Em sintese, o texto de Cavalcanti (1998) propde que a constru¢do de conceitos
geograficos na escola deve ser guiada por metodologias participativas, dialdgicas e
investigativas, ancoradas na escuta ativa, na valorizacdo das experiéncias dos alunos e no
compromisso com a transformacao social. Sua proposta metodologica se alinha as tendéncias
mais inovadoras das discussoes sobre a didatica da Geografia e da educacdo contemporanea
— superando dualismos reducionistas, aproximando docéncia e pesquisa € promovendo, em
ultima instancia, uma formagdo que prepara para a leitura critica, a intervengdo ética e a

participacgao ativa no espacgo vivido.

6. O objeto e a renovacio da Geografia

Esta parte se dedica a explorar as discussdes fundamentais sobre o objeto de estudo da
Geografia e o processo de renovacao tedrica e metodoldgica que a disciplina vivenciou ao
longo do século XX. Serdo abordadas as multiplas defini¢des do campo geografico, as origens
e pressupostos que moldaram seu desenvolvimento, e as principais correntes que
impulsionaram sua renovagdo, como a Geografia Quantitativa e a Geografia Critica. O
objetivo ¢ fornecer uma compreensao aprofundada das tensdes e transformacdes que

caracterizam a Geografia como uma ciéncia em constante redefini¢ado.

6.1. O objeto da Geografia
No capitulo “O objeto da Geografia”, Moraes (2000) conduz o leitor a um exame

rigoroso e problematizador sobre as multiplas definigdes do campo geografico ao longo da
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tradi¢do disciplinar. O autor esclarece, desde as primeiras linhas, que responder a indagacao
acerca do que ¢ Geografia ndo se mostra tarefa singela: embora “Geografia” seja termo
corrente no vocabulario social, sua conceituagdo cientifica estd longe de qualquer consenso,
marcada por profundas polémicas e intensos debates, resultando em um itinerdrio de
indefini¢do e multiplicidade.

Moraes (2000) destaca que a indagacdo sobre o objeto da Geografia percorre,
historicamente, diferentes correntes e propostas explicativas. Entre as visdes mais propagadas,
figura a que compreende a Geografia como “estudo da superficie terrestre”, de carater
eminentemente descritivo e apoiado na etimologia do termo (descrever a Terra). Esta
perspectiva, fortemente influenciada por Kant e denominada corologica, associa a Geografia
ao papel de ciéncia sintética e descritiva, incumbida de abarcar a totalidade do planeta. A
grande fragilidade, segundo Moraes (2000), estd na vaguidade do termo “superficie terrestre”,
que ¢ tratado de maneira imprecisa e, ndo raro, como sindonimo de biosfera ou crosta terrestre,
denotando a insuficiéncia dessa defini¢cdo para delimitar um objeto cientifico proprio.

Em uma variac¢do dessa abordagem, alguns autores elegem como objeto da Geografia
a “paisagem”, restringindo o campo a andlise dos elementos visiveis e apostando em dois
vieses: o morfologico, de matriz descritiva e estética; e o fisioldgico, mais preocupado com as
dinamicas e inter-relacdes pautadas pela Ecologia. Moraes (2000) mostra que, tanto na leitura
da paisagem como na énfase sobre a individualidade dos lugares (perspectiva regionalista),
estd presente a marca da ciéncia de sintese, comprometida ora com a simples enumeragdo de
elementos, ora com a busca do carater singular das diferentes partes do planeta.

Outra definicdo apresenta a Geografia como “estudo da diferenciacdo de areas”,
salientando o viés comparativo e analitico do saber geografico. Essa proposta tensiona o
campo em direcdo a generalizagdo e explicagdo sistematica, associando-se a busca de
regularidades e padrdes espaciais. Alternativamente, ha quem compreenda a Geografia como
“ciéncia do espago”, privilegiando a dimensdo da localizagdo e da logica distributiva dos
fendmenos. Moraes (2000) ressalta, contudo, as ambiguidades que permeiam tal perspectiva,
j& que a nocao de espago apresenta multiplos sentidos — seja como categoria do entendimento,
atributo dos seres, ou como ente real dotado de dinamica propria —, sendo um tema debatido
tanto na Filosofia quanto nas Ciéncias Humanas.

Por fim, o autor discorre sobre a classica definicdo da Geografia enquanto disciplina
do “estudo das relagdes entre homem e meio”, reivindicando para si o papel de interface entre
as ciéncias naturais e humanas. Nessa abordagem, identifica-se a subdivisdo em trés

tendéncias: o determinismo natural (enfatizando a influéncia da natureza sobre o ser humano),
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0 possibilismo (valorizando a acdo do homem sobre o meio) e a visdo relacional-equilibrada

(equilibrio entre sociedade e natureza sob a perspectiva ecoldgica).

6.2. Origens e pressupostos da Geografia

No capitulo “Origens e Pressupostos da Geografia”, Moraes (2000) aprofunda o
exame das condic¢des historicas, sociais e cientificas que contribuiram para a conformagao da
Geografia como campo disciplinar. De inicio, o autor situa o nascimento da Geografia
moderna no bojo das grandes transformagdes da sociedade europeia dos séculos XVIII e XIX,
destacando a centralidade do Iluminismo, da Revolugdo Industrial, da ascensdo do
nacionalismo e da consolidagdo da ciéncia como fundamento da organizagio do
conhecimento.

Moraes (2000) enfatiza que a institucionalizagdo da Geografia enquanto disciplina
ensinada nas escolas e formalmente reconhecida nas universidades foi fruto das demandas dos
Estados nacionais em organizagdo. O saber geografico surgiu como uma “ciéncia aplicada” as
politicas de exploragdo territorial, a administracdo das fronteiras, ao planejamento urbano, a
educacdo civica e militar, revelando, desde as origens, uma intima conexao com os interesses
de poder e de controle do espago. Ele ressalta que o processo de escolarizagdo da Geografia
serviu, inicialmente, para a naturalizacdo das fronteiras, a consolidacao da ideia de nagdo e o
desenvolvimento do sentimento patridtico, atuando tanto na inteligéncia militar quanto na
concepcao do “espirito nacional”.

Ao abordar os pressupostos epistemoldgicos da Geografia, Moraes (2000) mostra que
grande parte da tradi¢do disciplinar repousou sobre o paradigma da ciéncia da Terra, herdeiro
direto do naturalismo oitocentista e das filosofias positivistas. Nesse contexto, a analise da
relagdo homem-meio assume papel central, a partir da no¢do de que a natureza exerce
influéncia determinante sobre a organizacdo das sociedades humanas, explicando, assim,
diferencas culturais, econdmicas e civilizacionais a partir das condi¢gdes naturais. O
determinismo geografico, representado nos escritos de Friedrich Ratzel, Paul Vidal de La
Blache e outros, exercia uma for¢a paradigmatica na explicagdo do mundo e na justificativa
das desigualdades regionais.

Por outro lado, Moraes (2000) ressalta que, com o tempo, distintas correntes buscaram
relativizar a influéncia do meio, valorizando o papel ativo das sociedades, despontando a
corrente possibilista e, posteriormente, as abordagens integradoras e criticas. O autor
evidencia que as categorias basicas do pensamento geografico — espago, territorio, regiao,

lugar, paisagem — foram historicamente construidas no cruzamento entre tradi¢cao naturalista,
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experiéncias empiricas produzidas pela colonizagdo e pelo expansionismo europeu, € a
propria emergéncia da modernidade.

Moraes (2000) destaca ainda que a Geografia moderna foi marcada pela busca de
identidade e autonomia frente as ciéncias naturais classicas, como a Geologia e a Biologia, e
frente as ciéncias humanas emergentes, como Sociologia, Economia ¢ Histdria. Essa busca
motivou o desenvolvimento de abordagens metodolédgicas proprias, ampliou o debate sobre
métodos de regionalizagdo, classificagdo e tipificacao das paisagens, e fomentou a criagdo de
uma linguagem cientifica interna, muitas vezes rejeitando termos e categorias consagrados em
outros campos.

Ao final do capitulo, Moraes (2000) observa que compreender as origens e
pressupostos da Geografia ¢ imprescindivel para situar as tensdes e desafios contemporaneos
da disciplina, ressaltando que seu percurso ¢ marcado tanto por permanéncias quanto por
rupturas: a Geografia se configura, assim, como campo de fronteira ¢ de incessante
redefini¢do, seja em fungdo das exigéncias histdricas dos contextos sociais, seja em razao das

reinvengdes teodricas e metodoldgicas produzidas em seu proprio interior.

6.3. O movimento da renovacio da Geografia

No capitulo “O movimento de renovacao da Geografia”, Moraes (2000) apresenta uma
analise critica do processo de transformagdo vivenciado pela disciplina ao longo do século
XX, conhecido como movimento de renovacdo da Geografia. O autor inicia contextualizando
o desencadeamento do processo de crise da Geografia Tradicional nas décadas de 1950 e
1960, relacionando-o a insatisfagdo crescente com os limites metodoldgicos, explicativos e
sociais do paradigma vigente.

Segundo Moraes (2000), a Geografia Tradicional, ancorada ora na descricdo das
paisagens ora na analise das regides singulares, mostrava-se incapaz de responder aos desafios
postos pela expansdo urbana, industrializacao acelerada, globalizacdo e novas demandas de
compreensdo dos processos espaciais. A partir dessa crise, emergem movimentos renovadores
com enfoques, estratégias e motivagdes diversas, que, a0 mesmo tempo em que questionam os
fundamentos do tradicionalismo, propdem novos caminhos, agendas e linguagens para o
campo geografico.

Moraes (2000) destaca que o movimento de renovagdo nao configurou uma ruptura
abrupta, mas resultou de disputas internas, assimilacdo de contribui¢des externas e da
reinterpretagdo dos proprios fundamentos da ciéncia geografica a luz das necessidades

histéricas, sociais e politicas. No inicio, ganha espaco o que Moraes (2000) denomina de

MerIDIANO - Revista de Geografia 103



CRUZ, Uilmer Rodrigues Xavier da @

“Geografia Quantitativa”, marcada especialmente pela influéncia do neopositivismo anglo-
saxdo. Essa renovac¢ao privilegia a quantificacdo de dados, a modelizagdo matematica, o rigor
metodoldgico e a busca de leis gerais para o comportamento espacial dos fendmenos.

Os geodgrafos quantitativos procuraram dotar a disciplina de maior precisao analitica e
de capacidade preditiva, apoiando-se em métodos estatisticos, andlise de correlagdes e
constru¢do de modelos. No entanto, Moraes (2000) ressalta que esse enfoque, apesar de
avangos técnicos, foi criticado por subestimar as dimensdes sociais, historicas e politicas dos
processos territoriais, recaindo muitas vezes no tecnicismo e no reducionismo metodologico.
Como resposta as limitagdes da Geografia Quantitativa, surge um movimento de critica social
e epistemologica, fortemente influenciado pelo marxismo e pelas ciéncias sociais criticas.

A chamada Geografia Critica, encabecada por autores como Milton Santos no Brasil e
David Harvey internacionalmente, recusa o reducionismo quantitativo, defendendo que a
analise geografica deve priorizar as contradi¢des do modo de produgdo, as relagdes de poder,
a luta de classes e os processos de producao e apropriagdo do espago. Nessa perspectiva, a
renovagdo passa pela reinterpretacdo das categorias — espago, territorio, regidao — sob lentes
dialéticas, interrogando ndo apenas as formas, mas, fundamentalmente, os conteudos sociais,
ideoldgicos e historicos que as constituem.

Moraes (2000) enfatiza que o movimento de renovacdo resultou numa pluralizacao de
paradigmas, métodos e objetos da Geografia. Além das vertentes quantitativas e criticas,
ganharam destaque abordagens humanistas, fenomenologicas, culturais e pés-modernas, que
buscam compreender a constru¢do subjetiva dos espacos, a diversidade das territorialidades,
as experiéncias afetivas dos lugares e as identidades multiplas constituidas no mundo
contemporaneo. Esse pluralismo, observa o autor, apresenta riscos e desafios: por um lado,
enriquece 0 campo com novas perguntas, objetos e referenciais tedricos; por outro, pde em
questdo a unidade disciplinar e a possibilidade de didlogo interno, exigindo esforgo
permanente de sintese e critica.

Ao encerrar o capitulo, Moraes (2000) aponta que a renovagdo da Geografia ¢
fendmeno inacabado, constantemente atravessado por novas demandas sociais, técnicas e
intelectuais. A vitalidade do campo reside justamente em sua capacidade de dialogar
criticamente com outras disciplinas, renovar suas categorias analiticas e manter-se sensivel
aos problemas concretos do mundo, sem perder de vista suas tradicoes e fundamentos
cientificos. Assim, o movimento de renovacao, mais do que ruptura, expressa o dinamismo de

uma ciéncia em continuo processo de autocritica, recontextualizagdo e reinvencgao.
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7. O ensino de Geografia e a realidade do aluno trabalhador

Esta parte explora as reflexdes de Marcia Spyer Resende (2009) sobre os desafios e as
possibilidades do ensino de Geografia, com foco na realidade do aluno trabalhador. Serao
abordadas as problematicas gerais que permeiam a disciplina, a importancia de integrar o
"espago real" do aluno ao espaco geografico cientifico, e as propostas metodologicas para
uma pratica pedagdgica mais significativa e transformadora. O objetivo ¢ aprofundar a
compreensdo sobre como o ensino de Geografia pode se tornar uma ferramenta de

emancipac¢ao e cidadania, valorizando as experiéncias e os saberes dos estudantes.

7.1. Dos problemas gerais ao problema central do ensino de Geografia

O capitulo inicial da obra “A geografia do aluno trabalhador: caminhos para uma
pratica de ensino”, escrito por Marcia Spyer Resende (2009), langa um olhar minucioso sobre
os impasses estruturais, epistemoldgicos e histéricos que marcam o ensino de Geografia nas
escolas basicas brasileiras, principalmente na rede publica voltada a populacao trabalhadora.
A autora parte da constatacdo da presenca persistente de uma crise no ensino da disciplina,
identificando causas complexas que extrapolam o ambito pedagdgico e perpassam questdes
sociais, culturais, institucionais e politicas.

Resende (2009) inicia seu argumento demarcando o status de marginalidade
frequentemente atribuido a Geografia no interior do curriculo escolar. Tal fato se manifesta,
de um lado, pelo olhar dos proprios estudantes — que tendem a considerar a disciplina como
mera repeticdo de conteudos a serem memorizados para provas, sem vinculo direto com suas
vidas reais — e, de outro, pelo modo como professores, gestores e politicas publicas tratam o
ensino desse campo do conhecimento. A autora destaca o quanto esse rebaixamento
epistemologico € retroalimentado pela disputa desigual entre areas disciplinares, em que as
ciéncias humanas, como um todo, enfrentam desvaloriza¢do diante das ciéncias exatas e
biologicas, consideradas prioritarias pelo imaginario social e por politicas educacionais.

Problemas especificos da organizacdo curricular agravam essa situacdo: Resende
(2009) observa a auséncia de continuidade entre os ciclos iniciais (que valorizam o contexto e
a experiéncia imediata dos alunos) e as séries seguintes do ensino fundamental, nas quais
conteudos geograficos se tornam abstraidos, distanciados e, muitas vezes, fragmentados. Esse
hiato produz desorientagcdo e desmotivagdo, pois impede a constru¢do de vinculos

significativos entre o saber formal e o cotidiano vivido. Soma-se a tal fragmentagdo um
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problema ndo menor de conteudo: os manuais didaticos e os programas escolares transmitem
listagens infindéveis de nomes, mapas e defini¢des, exigindo da memoria do estudante, mas
encerrando possibilidades de critica, didlogo com a vida e leitura de mundo.

Nas palavras de Resende (2009), o ensino de Geografia opera, em grande parte das
escolas, orientado pelo formalismo e pelo distanciamento dos contetdos em relacdo a
experiéncia concreta, convertendo o conhecimento escolar em abstracdo desprovida de
sentido para as classes trabalhadoras. O parametro avaliativo predominante — quantidades de
informacdes memorizadas — reforca o ciclo de desengajamento e marginalizagao. Com efeito,
a disciplina se mantém desconectada de seu potencial formativo, de desenvolver estratégias de
leitura critica dos espacos de vida e das articulagdes entre trabalho, territdrio, sociedade e
natureza.

Outro fator critico explorado no texto refere-se a formagdo precaria dos professores
para a pratica efetiva do ensino de Geografia nas séries fundamentais. A autora ressalta como
predominam, nos cursos de licenciatura, enfoques conteudistas e distantes da realidade
escolar, voltados mais a preparacao de pesquisadores do que de educadores comprometidos
com a transformacao social e com as demandas reais de seus futuros alunos. A distancia entre
teoria universitaria e pratica cotidiana alimenta rotinas didaticas artificiais, nas quais o aluno ¢
visto como sujeito “universal”, desprovido de contexto historico e social, e as particularidades
de sua trajetdria sdo desconsideradas pela escola.

Ao final desta primeira parte, Resende (2009) propde que o verdadeiro n6 da crise da
disciplina reside ndo (apenas) em fatores “externos” — como carga horéria reduzida, materiais
insuficientes, falta de recursos didaticos —, mas, fundamentalmente, na desconexdo entre o
objeto do ensino e o sujeito real da aprendizagem. A autora defende, assim, a necessidade de
uma ressignificagdo radical do lugar do aluno, reconhecendo-o como ser historico e
trabalhador, sujeito de sua existéncia, cujas experiéncias, expectativas, aspiracdes € modos de
viver o espaco devem ser integrados ao processo educativo.

Essa recomposicao exige posturas investigativas, abertura ao didlogo e compromisso
com a historicidade dos sujeitos, sem o que ndo ¢ possivel construir praticas emancipadoras e
comprometidas com a transformacdo social. Dando sequéncia ao exame rigoroso dos
impasses que atravessam o ensino de Geografia, Resende (2009) aprofunda a analise
relacionando a crise experienciada nas escolas — com todos os seus indicios de marginalizagao
disciplinar, fragmentag¢do dos contetidos e afastamento do cotidiano dos estudantes — ao que
denomina de “ruptura epistemoldgica” no nucleo do saber escolar. Ela argumenta que, ao

tratar os alunos, especialmente das classes populares, como sujeitos desprovidos de
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identidade, cultura e historia, a escola perpetua uma pratica didatica que naturaliza
desigualdades sociais, invisibiliza memorias coletivas e reforca a alienacdo entre
conhecimento cientifico e experiéncias de vida.

A autora discute a centralidade do que chama de “espaco real do aluno”, isto ¢, aquele
espaco compreendido, vivido e apropriado cotidianamente pelo estudante trabalhador. Esse
espaco, que ¢ simultaneamente fisico, social e afetivo, constitui o universo de referéncia mais
imediato e poderoso para dar sentido ao conhecimento escolar. Resende (2009) identifica,
porém, uma sistematica negagdo do valor pedagogico desse espago pelos curriculos
tradicionais da Geografia: o discurso escolar, preso ao formalismo e a l6gica do conhecimento
abstrato negligencia as praticas cotidianas dos sujeitos, o que acaba por marginaliza-los dentro
do préprio espago escolar.

Para evidenciar suas teses, a autora apresenta exemplos empiricos retirados de
conversas, relatos e observa¢des do ambiente escolar, demonstrando como, muitas vezes, a
escola ignora o saber que os alunos ja construiram a partir de suas experiéncias de trabalho,
mobilidade urbana, vida familiar, circulagao pela cidade e inser¢do em territorios periféricos.
Ao ndo reconhecer os alunos como sujeitos de saber, a escola compromete ndo s6 o acesso ao
conhecimento cientifico, mas também a constitui¢cao da cidadania, da consciéncia politica e da
autonomia intelectual.

Resende (2009) aponta que o grande desafio para o ensino de Geografia reside, assim,
em rearticular o vinculo entre o espaco vivido e o espago sistematizado pelo conhecimento
cientifico. Essa integracdo ndo ¢ imediata, tampouco se d4 de forma ingénua; exige uma
postura ativa de investigacdo sobre o universo social do estudante, além de uma revisdao
profunda dos objetivos, dos métodos e das praticas avaliativas adotadas em sala de aula.
Apenas reconhecendo o espago real dos alunos como ponto de partida, serd possivel
desenvolver praticas pedagogicas que promovam aprendizagem significativa, emancipadora e
socialmente referenciada.

A autora propde entdo que o papel do professor de Geografia seja reinventado: em vez
de mero transmissor de conteidos prontos, deve atuar como mediador do didlogo entre os
saberes sociais dos alunos e os conhecimentos cientificos, promovendo praticas de escuta,
debate e problematizacao do vivido. Essa mediacao ¢ marcada, segundo ela, pela necessidade
de investigagdo constante — conhecer de fato o espaco concreto do aluno, mapear suas
trajetorias, compreender sua relagdo com o trabalho, a economia local, os servi¢os publicos, a
saude, o lazer e a cultura. S6 assim a escola pode deixar de ser espago de imposi¢ao e tornar-

se espago de producdo compartilhada de saberes, com ampliagdo da consciéncia cidada e
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reforco das identidades coletivas dos grupos sociais historicamente excluidos.

Nessa perspectiva, Resende (2009) destaca que ndo basta incorporar temas ligados ao
cotidiano dos alunos de maneira superficial ou meramente ilustrativa nos conteudos de
Geografia. O ensino verdadeiramente transformador depende de um projeto pedagodgico
consequente, orientado pela praxis — onde teoria e pratica educativa estejam articuladas —, e
que reconheca a historicidade do espaco, as lutas sociais pela apropriagdo do territorio e a
pluralidade das experiéncias que compdem o ambiente vivido. Abordar o espago real nas
aulas de Geografia ¢, para autora, indissocidvel do compromisso com uma educacao
libertadora, fundada na valorizagdo dos saberes populares ¢ no enfrentamento critico das
desigualdades. Sustentada nessa abordagem, Resende (2009) antecipa as bases do capitulo
subsequente (“Integracdo do ‘espago real’ ao espaco geografico no ensino de geografia”),
defendendo que apenas uma didatica comprometida com a escuta, didlogo e valorizacdo das
experiéncias do estudante pode construir conexdes solidas entre o conhecimento escolar e os

desafios da vida concreta.

7.2. Integracio do “espaco real” ao espaco geografico no ensino de Geografia

No capitulo “Integracdo do ‘espaco real’ ao espago geografico no ensino de
geografia”, Marcia Spyer Resende (2009) aprofunda a reflexdo sobre os caminhos
metodoldgicos e politicos para promover a reconciliacdo necessaria entre a experiéncia vivida
dos alunos e os contetudos cientificos sistematizados pela Geografia escolar. A autora parte de
uma critica contundente a fragmentagdo que ainda domina o ensino da disciplina, atuando
como se os alunos fossem pontos abstratos sem historicidade, vivéncias, identidades ou
vinculos socioespaciais. Tal atitude, além de reforcar desigualdades historicas, priva a escola
de seu papel central como espaco de producdo do conhecimento significativo, diluindo sua
fun¢ao socializadora e emancipatodria.

Resende (2009) propde, assim, uma metodologia dialética para o ensino da Geografia,
baseada no principio de que o ponto de partida do processo educativo deve ser sempre o
“espaco real” — aquele que alunos concretamente experienciam, conhecem e transformam. A
valorizagdo deste universo singular permite que o ensino se torne mais do que mera
transmissao de saberes descontextualizados: passa a ser pratica reflexiva, criativa e
politicamente comprometida. A autora sublinha que o espago real ndo deve ser visto como
antagonista do espaco geografico cientifico, mas, antes, como substrato fundamental sobre o
qual deve se enraizar a constru¢ao conceitual e critica do saber escolar.

Um dos fundamentos didaticos defendidos por Resende (2009) ¢ o levantamento
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sistematico do saber dos alunos sobre seu entorno, suas trajetorias de vida, seu cotidiano de
trabalho e mobilidade, suas percepcdes sobre bairro, cidade, natureza e sociedade. Essa
investigacdo inicial, que pode ser realizada por meio de entrevistas, rodas de conversa,
desenhos, mapas mentais e relatos autobiograficos, tem duplo papel: ao mesmo tempo em que
atribui centralidade a voz do aluno, também revela a multiplicidade de experiéncias,
condi¢des sociais e projetos de vida presentes em uma mesma sala de aula.

O reconhecimento dessas diversidades ¢ condigdo essencial para que o ensino da
Geografia escape da homogeneizacao e da invisibilidade dos sujeitos reais. A autora detalha,
ainda, os modos de operacionalizar a integragdo entre espago real e espago geografico,
sugerindo sequéncias didaticas articuladas por meio de questionamentos, investigacdes e
analises dirigidas a compreensao ativa do territdrio. Propde que temas classicos da Geografia
— recursos naturais, urbanizagao, clima, bacias hidrograficas, redes de transporte, producao do
espaco rural e urbano — sejam abordados ndo como “contetidos prontos”, mas a partir dos
problemas e questdes emergentes do cotidiano dos estudantes.

Por exemplo, a analise de um curso de rio proximo da escola pode transitar de
elementos empiricos da paisagem (poluicdo, uso, lazer, riscos) para questdes globais sobre
recursos hidricos, apropriacdo social e politicas publicas, sempre retornando ao ponto de vista
dos alunos-trabalhadores. Essa abordagem investigativa valoriza ndo s6 o saber prévio dos
estudantes, mas também potencializa o ensino dialdgico, tornando-o capaz de construir pontes
entre experiéncias pessoais e estruturas sociais mais amplas.

Segundo Resende (2009), ¢ a partir dessa dinamica que o ensino de Geografia pode
assumir papel ativo na formag¢do da cidadania, preparando o aluno para ser agente de leitura e
transformagao critica do espago em que vive. Ao integrar vivéncias individuais ao processo de
ensino-aprendizagem, a Geografia escolar adquire um sentido politico renovado, promovendo
o reconhecimento de direitos, a compreensdo da histéria do territorio e o enfrentamento das
desigualdades socioespaciais.

No campo da avaliacdo, a autora sugere que os instrumentos também sejam
reelaborados em consonancia com a metodologia proposta. Critica modelos avaliativos
baseados s6 em testes, listas e reproducdo do contetido, propondo, em seu lugar,
acompanhamentos processuais, portfolios, registros reflexivos, producao de mapas coletivos,
apresentacdes de projetos de pesquisa sobre o bairro e debates acerca de problemas do
cotidiano. Essa reorientacdo pedagogica amplia o compromisso ético do professor, exigindo
continua escuta, flexibilidade e disposi¢ao para o dialogo.

Ao final do capitulo, Resende (2009) reconhece os obstaculos enfrentados para a
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adocdo desse tipo de abordagem em um sistema escolar marcado por precariedades materiais,
rotinas burocraticas e politicas curriculares conservadoras. No entanto, reafirma que o
professor, ao resgatar o valor educativo do espaco real, potencializa os sentidos da escola
publica enquanto instancia de democratizagdo do conhecimento e de valorizagdo dos sujeitos
historicamente excluidos. O ensino de Geografia, nesta perspectiva, ndo se reduz a um saber
sobre 0 “mundo do outro”, mas torna-se espago de producdo coletiva de sentido, munigdo

para a cidadania ativa e campo fértil para praticas pedagdgicas emancipatorias.

8. A cidade nas aulas de Geografia

O artigo “A cidade nas aulas de Geografia”, de Neiva Otero Schiffer, publicado no
Boletim Gatcho de Geografia (1992), langa um olhar critico e historico sobre o modo como o
tema da cidade ¢ tratado no ensino de Geografia no Brasil, em especial no Ensino
Fundamental. Utilizando-se de rigor metodologico e de andlise curricular comparada, a autora
discute os distintos paradigmas presentes nos livros didaticos, explicita rupturas e
permanéncias teoricas e destaca os desafios implicados na renovacdo do tratamento da
questao urbana nas salas de aula, dialogando com propostas curriculares € movimentos sociais
da década de 1980.

Inicialmente, Schiffer (1992) aponta a juventude da universalizagdo do ensino formal
na historia brasileira, destacando seu vinculo direto com o modelo de producao capitalista e os
valores a ele associados, como patria, trabalho e honestidade. Nesse contexto, a produgdo do
conhecimento geografico escolar depende fortemente dos cursos de formagdo superior, das
publicacdes especializadas e, de modo central, dos livros didaticos, que atuam como
mediadores entre o saber académico e a pratica cotidiana do professor.

A autora problematiza que, quando o professor de Geografia aborda qualquer tematica
— e, em particular, a cidade —, a selecdo dos contetudos, procedimentos e objetivos reflete tanto
sua trajetoria como sujeito quanto sua formagdo tedrica. Passa, assim, a ser fundamental
compreender como o conhecimento sobre cidades se constituiu historicamente e por quais
razdes determinadas abordagens persistem ou sdo substituidas nas praticas de ensino. Ao
analisar a unidade tematica ‘“cidade” nas propostas curriculares e nos livros didaticos,
Schiffer organiza sua exposicdo em torno de trés questdes nevralgicas: como a cidade ¢

apresentada nos estudos e livros de Geografia; por que sua abordagem se justifica nas aulas; e
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como ¢ orientada nas propostas curriculares contemporaneas.

A andlise histdrica revela que, nas obras classicas da tradi¢ao francesa e nas primeiras
formulacdes curriculares do pais, o estudo da cidade era relegado a segundo plano em relagao
a énfase nos fendOmenos naturais € nos estudos agrarios, perpetuando uma visao da Geografia
como “ciéncia dos lugares”, mais preocupada com elementos naturais, génese da paisagem e
modos de vida rurais do que com os processos urbanos e humanos. Nas poucas ocasides em
que a cidade merecia destaque, sua abordagem era restrita a tOpicos como origem,
povoamento, posicdo, sitio e fungdes basicas, desprovida de qualquer problematizagao de
ordem social, politica ou econdmica.

As transformagdes do mundo no pds-Segunda Guerra Mundial, com a consolida¢do do
capitalismo global, a intensificacdo da urbanizacdo e a reforma dos sistemas produtivos,
deslocaram o olhar académico e institucional para uma abordagem sistémica das cidades. A
cidade passou a ser vista como sistema, cujos “desequilibrios” e “disfun¢des” deveriam ser
corrigidos por meio do planejamento estatal — abordagem fortemente marcada pela crenca na
intervengao técnica e quantificadora. Contudo, mesmo nesse contexto, o ensino fundamental
absorveu de modo restrito esse avango teorico, limitando-se a inclusao de novos temas (como
rede urbana, uso do solo e fungdes urbanas) sem romper radicalmente com os pressupostos
naturalistas e universalistas das décadas anteriores — ainda entendendo a sociedade como
homogénea e seus fendmenos como determinados, ora pela natureza, ora pela cultura.

Prosseguindo na andlise de Neiva Otero Schiffer (1992) sobre o ensino da cidade em
Geografia, a autora evidencia como as mudangas econdmicas, sociais e politicas da segunda
metade do século XX impuseram a necessidade de reavaliar as bases do ensino da disciplina
no Brasil. A intensa urbanizagdo, o crescimento das periferias metropolitanas, a crise do
modelo desenvolvimentista e, sobretudo, o protagonismo dos movimentos sociais urbanos da
década de 1980 exigiram novas formas de pensar e trabalhar o fendmeno da cidade nas
escolas — tarefa, no entanto, marcada por resisténcias e desafios estruturais.

Nesse contexto, Schiffer (1992) destaca que as propostas de renovacao curricular
comecaram a romper com modelos tradicionais, superando a mera descricdo das formas
urbanas ou a explicagdo das cidades como “fruto do meio natural” ou do “trabalho humano
em abstrato”. A critica central dirigida aos conteudos classicos remete a despolitizagdao do
espaco urbano e a auséncia de leitura da cidade como territorio de luta, contradicoes,
desigualdades e produgdo coletiva da vida. A autora enfatiza que, pela primeira vez, surgem
diretrizes que buscam compreender a cidade sob multiplos pontos de vista: espaco de

concentracao de capital, moradia, circulagdao, consumo, exclusao e resisténcia.
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Essas preocupacdes aparecem nas propostas curriculares estaduais dos anos 1980 —
como nos programas de Sao Paulo e do Rio Grande do Sul —, que orientam o ensino da cidade
para além da classificagdo ponto por ponto (fungdes, estrutura, hierarquia), sugerindo temas
como producdo e apropriacdo do espaco urbano, moradia popular, transporte, relacdo campo-
cidade e movimentos sociais urbanos. Schiffer (1992) salienta, entretanto, que essas
iniciativas nem sempre foram plenamente compreendidas ou efetivamente implementadas,
seja por formagdo precaria dos professores, caréncias didaticas, falta de materiais ou inércia
dos sistemas escolares.

No exame dos livros didaticos, a autora observa que, na passagem para os anos 1990,
muitos ainda reproduziam abordagens funcionalistas, naturalistas ou neutralizantes,
apresentando a cidade como “ambiente” a ser explicado, ignorando suas tensdes estruturais e
historicas. A noc¢do de cidadania, quando surge, aparece associada a generalidades (consumo,
transito, participagdo), sem considerar as dindmicas politicas e as desigualdades profundas da
vida urbana contemporanea. Para Schiffer (1992), essa tendéncia reitera a fragmentagdo dos
contelidos e a ideia de uma cidade linear ¢ homogénea — visdo distante da experiéncia
concreta da maioria dos estudantes, particularmente dos que vivem nas periferias urbanas.

A autora indica que a efetivacdo da cidade como tema problematizado em Geografia
escolar demanda a valorizacdo das vivéncias dos alunos, a leitura critica de seus bairros,
circulacao didria, servigos publicos, moradia, lazer, violéncia, trabalho, saude, mobilidade e
sua relacdo com os processos historicos de urbaniza¢do. Apenas a partir da compreensdo do
estudante como sujeito urbano, dotado de experiéncias multiplas, ¢ possivel construir um
ensino que escape ao formalismo e a alienacgdo tipicos de abordagens convencionais.

No campo metodoldgico, Schiffer (1992) enfatiza a necessidade de procedimentos
didaticos que promovam a pesquisa, o levantamento de dados, o mapeamento participativo, os
trabalhos de campo e o uso critico de imagens, mapas, jornais e registros orais. O ensino sobre
a cidade, propde a autora, deve adotar uma postura ativa e investigativa, que ultrapasse o
manual didatico e incorpore perguntas contemporaneas: Como sdo produzidas as
desigualdades urbanas? Quem tem acesso a servigos? Que grupos sociais definem e
transformam a cidade? Que relacdes existem entre cultura, territdrio, politica e economia na
vida das cidades brasileiras?

Na ultima parte de sua andlise, Neiva Otero Schiffer (1992) aprofunda a discussdo
sobre o papel do ensino da cidade enquanto campo de formagdo critica e cidada, realcando
que a cidade precisa ser compreendida, nas aulas de Geografia, como espago multifacetado:

territorio de producao da vida social, arena de conflitos, inovacao, desigualdades e resisténcia
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cotidiana. Tal perspectiva ¢ central para dar relevancia ao ensino, aproximando o saber
escolar das vivéncias dos proprios estudantes e de sua inser¢do no urbano.

A autora ressalta que a formacao docente ¢ elemento-chave nesse processo. O avango
para uma abordagem investigativa, critica e contextualizada sobre a cidade exige que o
professor esteja atento ao seu proprio percurso formativo, dialogando com novas produgdes
teoricas — especialmente as que articulam Geografia urbana, Ciéncias Sociais e Educagdo — e
se apropriando de praticas pedagogicas inovadoras. A capacitacdo continua e o intercambio
entre experiéncias docentes, segundo Schéffer (1992), possibilitam rupturas com rotinas
didaticas mecanizadas, favorecendo projetos capazes de problematizar tanto o bairro do aluno
quanto a cidade “global”. O ensino da cidade, portanto, deve se construir atraves da circulagdo
de saberes: do vivido ao cientifico, do local ao universal, desafiando hierarquizagdes entre
cidade e campo e evitando simplificagdes reducionistas da questdao urbana.

Outro aspecto relevante envolve a articulagdo com os movimentos sociais urbanos ¢ as
organizagdes comunitarias. Schéffer (1992) indica que a cidade contemporanea — marcada por
informalidade, lutas por moradia, transporte, satde, saneamento e direito a cidade — s6 pode
ser bem compreendida quando o cotidiano dos estudantes ¢ valorizado como fonte de
conhecimento. Projetos escolares vinculados a investigagdo e ao debate de questdes urbanas
reais fomentam o protagonismo juvenil, a leitura critica dos espagos e a constituicdo de
sujeitos capazes de reivindicar direitos, apontando para uma educa¢do emancipadora. O
encontro entre escola e movimentos sociais fortalece o curriculo, ressignifica o papel do
professor e impulsiona praticas educativas voltadas a transformacdo concreta do lugar em que
se vive.

Schéffer (1992) destaca, ainda, que uma didatica da cidade deve se abrir a multiplas
linguagens: mapas, imagens, relatos pessoais, literatura, narrativas orais, representacdo grafica
e audiovisual, constru¢do de jornais, andlise de dados do IBGE, trabalho com midias locais e
experiéncias de campo urbano. O mapeamento participativo, quando associado a cartografia
social, permite aos alunos perceberem dinamicas do entorno da escola, origens das periferias,
trajetOrias migratorias, transformacdes do bairro e redefini¢cdes de identidades territoriais. Tais
préaticas possibilitam, por exemplo, a abordagem de temas como segrega¢ao urbana, moradia
popular, transporte coletivo, violéncia, cultura, festas, religido e mercados de trabalho —
tornando a Geografia escolar um campo vivo, dinamico e conectado ao tempo presente.

Na conclusdo de seu artigo, a autora afirma que o ensino da cidade em Geografia s6
alcancard pleno sentido se for capaz de romper com modelos universais e despolitizados,

assumindo a cidade como espago de multiplas escalas, tempos e vozes. Reafirma a
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necessidade de um curriculo aberto ao didlogo com as demandas reais da comunidade escolar,
sensivel as diferencas internas e atento as transformacgdes sociais. Tal postura se ancora na
convicgdo de que o conhecimento geografico, para produzir emancipacao e cidadania, deve
ser construido na interse¢do entre ci€ncias, experiéncias, coletivos e sujeitos singulares —
tornando a sala de aula um espago de leitura, intervengdo e participagdo ativa no mundo

urbano.

9. Cartografia no Ensino Fundamental e Médio

No capitulo “Cartografia no Ensino Fundamental e Médio”, Maria Elena Ramos
Simielli (2008) apresenta uma abordagem profunda e critica sobre o processo de transposicao
do saber cartografico universitario para o contexto da educagdo basica, enfatizando os
desafios da reconstruc¢do didatica e da adaptagdo curricular. O texto destaca que a passagem
do conhecimento produzido na universidade para o espaco escolar nao ocorre de forma linear
ou simplificadora, mas exige um redimensionamento conceitual e metodoldgico que respeite
as especificidades cognitivas, contextuais e afetivas dos alunos de diferentes faixas etarias.

Simielli (2008) inicia sua analise sublinhando que o saber universitario em cartografia
¢ fragmentado, multiplo e dependente de elaboragdo tedrica avangada, carecendo, portanto, de
mecanismos que permitam sua apropriacdo significativa pelo publico escolar. Nao ¢
suficiente, argumenta a autora, limitar-se a mera simplificacdo dos conteudos: elaborar um
curriculo de Cartografia eficaz demanda reconstrucdo dos objetivos formativos, adaptacdao de
procedimentos e linguagem e consideragdo dos sujeitos e realidades concretas das escolas
brasileiras. Trata-se de uma reconstruc¢ao “em varios niveis”, tal como detalhado no texto.

No primeiro nivel, Simielli (2008) aponta a necessidade de reconstru¢do no ambito
dos programas oficiais, em que apenas uma parte restrita do saber académico ¢ selecionada
para compor o curriculo, tendo como critério central a formagdo geral do educando. Assim,
ndo se trata de miniaturizar o saber universitdrio, mas de operar escolhas conscientes,
privilegiando contetidos pertinentes a idade, a complexidade cognitiva, a funcao social da
escola e a formacao cidada.

No segundo nivel, a reconstru¢do ocorre na pratica pedagogica dos professores.
Mesmo diante de programas padronizados, cada docente interpreta e executa suas aulas de

acordo com seu repertorio, experiéncia, motivacdes € reconhecimento das necessidades,
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dificuldades e expectativas dos alunos. O saber ensinado, portanto, ¢ resultado de constantes
selecdes, adaptacdes e ajustes que conferem dinamismo e, a0 mesmo tempo, singularidade ao
ensino da Cartografia.

No terceiro nivel, a reconstrucdo se da nas proprias aulas: a condugdo do ensino ¢
continuamente reelaborada, ora para atender a diversidade de reacdes e ritmos de
aprendizagem dos alunos, ora para sanar lacunas, superar obstidculos e potencializar
experiéncias significativas. Simielli (2008) evidencia o quanto a construgdo coletiva do
conhecimento depende do didlogo constante entre professor, estudantes e conteudos,
orientando-se sempre por praticas participativas e investigativas.

O quarto nivel destacado € a reconstru¢do operada pelo proprio aluno. O estudante,
diante do universo complexo dos contetdos cartograficos, mobiliza estratégias proprias de
selecdo, retencdo, integracao e ressignificacdo daquilo que lhe ¢ ensinado. Assim, o resultado
do processo formativo ¢ sempre singular, condicionado por elementos cognitivos, afetivos,
sociais e culturais que extrapolam a planificacdo docente ou curricular.

A autora explicita que o objetivo primordial do ensino de cartografia no fundamental e
médio ndo ¢ formar especialistas, mas dotar os alunos de capacidades para ler, interpretar,
representar e questionar o espaco — habilidades indispensaveis a formacao de sujeitos criticos
e autonomos. Para tanto, estrutura sua proposta em consondncia com as possibilidades
cognitivas de cada faixa etaria, enfatizando que o Ensino Fundamental de 1° a 5° Ano deve
priorizar a alfabetizagdo cartografica.

Prosseguindo com a analise de Simielli (2008) sobre a Cartografia no ensino
fundamental e médio, a autora discorre sobre as progressivas etapas do processo de
alfabetizacdo cartografica e sua adaptacdo as diferentes faixas etdrias e contextos escolares.
Segundo Simielli (2008), a énfase inicial, nas séries primeiras do Ensino Fundamental, deve
ser voltada para o desenvolvimento das nogdes espaciais basicas, valorizando experiéncias
concretas, vivéncias do entorno da escola e do lar, constru¢do de figuras, desenhos livres,
croquis € mapas mentais. Nessa etapa, a assimilacdo dos codigos, simbolos e convengdes
cartograficas ocorre de maneira fundamentalmente ltdica e experiencial, inserindo o aluno na
linguagem espacial sem exigir, prematuramente, a assimila¢do rigorosa de proporcdo, escala
ou técnicas formais.

A autora propde que a alfabetizagcdo cartografica seja concebida como uma pratica
gradativa, em que os contetdos sejam apresentados em espiral, permitindo sucessivos
retornos e aprofundamentos das nogdes ja exploradas. O ensino de plantas baixas, por

exemplo, pode partir do desenho do proprio quarto ou da escola, avancando, conforme o
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amadurecimento dos estudantes, para mapas do bairro, da cidade ou representacdes
esquematicas dos trajetos didrios. Simielli (2008) ressalta que a produgdo de croquis do
entorno, a discussdo de trajetos e distancias, o trabalho com jogos, o uso de maquetes e
construgdes manuais sao estratégias que despertam a percepcao espacial, conferindo
significado a aprendizagem e favorecendo o raciocinio indutivo.

A medida que o aluno avanga no ciclo escolar, o ensino da Cartografia pode (e deve)
incorporar novos contetidos e linguagens, combinando leitura, interpretagao e producao de
material grafico. Nas séries finais do Ensino Fundamental e, especialmente, no Ensino Médio,
Simielli (2008) argumenta que ¢ preciso investir na consolidagdo de competéncias como
leitura de mapas de diferentes tipos (fisicos, politicos, econdmicos, tematicos), andlise de
representacdes graficas variadas (cartogramas, graficos, imagens de satélite, ortofotos),
compreensdo de escalas, coordenadas geograficas, localizacdo relativa e absoluta,
interpretagdo e calculo de distancias, orientagdo pelos pontos cardeais e uso critico das
legendas.

A autora chama a atengdo para a necessidade de desenvolver ndo apenas habilidades
técnicas, mas também competéncias criticas e reflexivas. O ensino da Cartografia deve
incentivar questionamentos sobre como os mapas sdo produzidos, por quem, com que
intencdo e quais elementos sdo enfatizados ou omitidos nas representacdes. Essa postura
critica contribui para desconstruir o mito de neutralidade das linguagens cartograficas,
possibilitando ao aluno perceber o mapa como uma constru¢do social situada, muitas vezes
permeada por interesses politicos, econdmicos e culturais.

No que concerne a pratica didatica, Simielli (2008) enfatiza o papel do professor
enquanto mediador da constru¢do do saber, responsavel por identificar os conhecimentos
prévios do aluno, considerar suas dificuldades e propor desafios que levem ao enfrentamento
de obstaculos conceituais. Ela recomenda o uso frequente de debates, trabalhos em grupo,
observagdo direta do entorno, levantamento de hipoteses, constru¢do coletiva de mapas
murais, analise de reportagens, uso de tecnologias digitais e comparacao entre diferentes tipos
de mapas e fontes.

A autora reitera a importancia de ndo dissociar a cartografia do universo social e
cultural dos estudantes: quanto maior a articulagdo com o cotidiano, maior a apropriagao
efetiva da linguagem cartografica. Um ensino ancorado apenas na técnica, alerta Simielli
(2008), esvazia o potencial formativo da disciplina, afastando o aluno do raciocinio
geogréafico critico e autdnomo.

No desfecho de sua analise, Maria Elena Ramos Simielli (2008) aprofunda a discussao
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sobre o papel estratégico da avaliacdo, as exigéncias do ensino critico da Cartografia e os
desafios impostos pela conjuntura contemporinea, especialmente diante do avanco das
tecnologias da informacgao.

A autora enfatiza que a avaliacdo no ensino de cartografia deve ser processual,
diagnostica e formativa, superando praticas puramente classificatorias e centradas na
memorizac¢do ou reprodugdo automatica de simbolos e procedimentos. Avaliar aprendizagens
cartograficas demanda acompanhamento continuo do percurso dos alunos: atencdo as suas
duavidas e avancgos, analise de suas produgdes graficas, interpretacdo dos mapas realizados em
diferentes etapas, observacao da participacdo em debates, relatos sobre trajetos cotidianos e
solugdo de pequenos problemas espaciais. O objetivo central, conforme Simielli (2008), ¢
captar o desenvolvimento das operagdes mentais — localizagdo, orientacdo, percepcao de
relagdes espaciais, leitura critica das representacdes — e ndo apenas aferir dominio técnico.

Nesse sentido, os instrumentos avaliativos sugeridos incluem desde a producao de
mapas mentais e croquis do bairro até a elaboragdo de mapas tematicos, relatorios de saidas
de campo, autoavaliacdes e portfolios de atividades cartograficas. A proposta ¢ que a
avaliagdo integre multiplas linguagens: registro escrito, producdo grafica, exposi¢do oral,
didlogo coletivo. Isso estimula autonomia e reflexdo, favorecendo a autopercepcdo do
estudante como sujeito capaz de construir e questionar representacoes do espago.

Simielli (2008) também ressalta as exigéncias da formacdo docente em Cartografia.
Ela adverte que o dominio técnico do professor, embora fundamental, ndo ¢ suficiente: ¢é
preciso compreender a complexidade tedrica do campo, suas articulacdes com a histéria do
pensamento geografico e as peculiaridades cognitivas do processo de aprendizagem
cartografica. A autora recomenda a busca constante por atualizagdo pedagdgica, intercdmbio
de experiéncias entre profissionais, analise critica de materiais didaticos e disposi¢do para a
experimentacdo metodologica.

Outro ponto relevante diz respeito ao impacto das tecnologias digitais. O acesso a
mapas interativos, softwares de elaboracdo cartografica, imagens de satélite, GPS, aplicativos
de localizagdo e ambientes digitais amplia potencialmente as possibilidades do ensino. No
entanto, Simielli (2008) faz um alerta: a introducdo das TICs deve ser criteriosa e
contextualizada, para ndo se converter apenas em atualizacdo cosmética ou aprofundar
desigualdades de acesso. A reflexdo sobre as fontes, a autoria, a intencionalidade, a escala e o
recorte das imagens e mapas oferecidos em plataformas digitais ¢ imprescindivel ao
letramento cartografico contemporaneo.

Ao finalizar o texto, Simielli (2008) atribui sentido social a Cartografia escolar: seu
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ensino, para além do dominio técnico, visa formar sujeitos aptos a compreender, ler
criticamente, representar e intervir conscientemente nos diferentes espagos de sua vida
familiar, escolar, urbana, regional, nacional e global. Tal formacao ¢ essencial a cidadania, ao
fortalecimento da autonomia e ao desenvolvimento do pensamento critico.

A autora convida, assim, professores e alunos a trilhar o caminho da Cartografia como
linguagem viva e investigativa, sempre articulada a pratica social e a complexidade do
mundo, reafirmando que, em tempos de fluxos multiplos e espagos cada vez mais mediados

por tecnologias, o desafio maior do ensino ¢ “ensinar a ler mapas sem deixar de ler a vida”.

10. O ensino da Geografia na escola do século XXI

No capitulo “O ensino da Geografia na escola do século XXI”, Jos¢ William Vesentini
(2016) realiza uma leitura critica, densa e historicizada sobre o papel da disciplina no contexto
contemporaneo, destacando os desafios, contradi¢des e perspectivas que marcam a Geografia
escolar em face da globalizagdo, da terceira revolucgao industrial e do avango das tecnologias
da informagao.

Logo no inicio do texto, Vesentini (2016) resgata a trajetoria da disciplina no cenario
internacional, evidenciando seu processo de marginaliza¢do, especialmente ao longo da
segunda revolucdo industrial. O autor enfatiza que, nesse periodo, a Geografia foi
frequentemente rebaixada a uma posi¢do secundaria nos curriculos escolares, seja pela
reducdo da carga horéria, seja pela sua dissolugdo em disciplinas genéricas como “Estudos
Sociais”, tanto nos Estados Unidos e no Brasil quanto em paises europeus. Tal marginalizagdo
esteve associada a centralidade das ciéncias exatas e a valorizagdao de conteudos considerados
uteis na oOtica do mercado de trabalho técnico-industrial do periodo fordista.

A partir da década de 1990, no entanto, Vesentini (2016) registra o retorno do
interesse pela Geografia, impulsionado por transformacdes estruturais do sistema mundial: a
intensificacdo da globalizacdo econdmica e cultural, a emergéncia da terceira revolugao
industrial e a constatagcdo, por autoridades educacionais, da necessidade de formar cidadaos
aptos a interpretar criticamente o mundo. O autor exemplifica com o caso norte-americano,
onde, apos décadas de redugdo da disciplina, houve um movimento de revalorizagdo; destaca
0 aumento da carga horaria de Geografia em varios estados, a realizagdo de eventos nacionais,

como a “Semana de Conscientizagao Geografica”, e o reconhecimento, por setores politicos e
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empresariais, do chamado “analfabetismo geografico” como um entrave a competitividade
nacional e a qualidade da democracia.

Vesentini (2016) sublinha que esse movimento nao se restringiu aos Estados Unidos,
mas incluiu outras poténcias, como Japao, Coreia e, mais recentemente, a China, onde
intensos programas de intercambio e renovagdo curricular buscaram modernizar o ensino
geografico, conectando-o as demandas das sociedades complexas do século XXI. O autor
expoe, ainda, a polémica francesa, na qual a suposta reducdo da Geografia em favor de
disciplinas “novas” — como Geologia ¢ Economia — reflete tensdes politicas e corporativas,
além do embate entre diferentes grupos de geografos sobre o estatuto da disciplina como
ciéncia humana, natural ou técnica.

Como resultado das inflexdes geopoliticas, econdmicas e culturais globais, a
Geografia escolar ressurgiu como instrumento central para decifrar temas da atualidade —
globalizacdo, migragdes, problemas ambientais, cidadania, desigualdades regionais —,
tornando-se imprescindivel para a compreensdo das multiplas escalas e relagdes que
compdem o mundo contemporaneo. Vesentini (2016) defende que a Geografia, ao articular
dimensdes naturais e sociais do espaco, propicia a leitura critica de fendmenos como
urbanizagdo, crise ambiental, reorganiza¢do produtiva, multiculturalismo e conflitos globais,
destacando que a compreensao do mundo, em suas diferentes escalas, € condigdo da cidadania
ativa e da democracia qualificada.

O autor aprofunda o debate sobre a natureza e as finalidades da Geografia escolar na
contemporaneidade, sublinhando que a disciplina assume papel central na formagao de alunos
capazes de ler criticamente o mundo, interpretar deslocamentos, fluxos, redes e conflitos,
além de compreender o funcionamento e as contradi¢des das sociedades locais e planetarias.
Vesentini (2016) afirma que a especificidade do raciocinio geografico reside justamente na
articulacdo entre multiplas escalas e na andlise do espago como totalidade dinamica,
construida historicamente por relagdes sociais, politicas, econdOmicas, ambientais e culturais.

A critica ao ensino tradicional e enciclopédico emerge como um dos pontos fulcrais do
capitulo. O autor ressalta que, durante décadas, a Geografia escolar brasileira esteve dominada
por uma abordagem baseada na memorizacdo de nomes de paises, capitais, rios € montanhas,
bem como pela repeticido mecanica de listas completas de divisdes regionais e unidades
territoriais. Esse modelo, herdado dos manuais franceses do século XIX, manteve-se por forga
da tradicdo pedagodgica, mas tornou-se absolutamente insuficiente frente a complexidade do
mundo globalizado e da nova ordem informacional. Vesentini (2016) refor¢a que essa

Geografia fragmentada, descontextualizada e desprovida de discussdao sobre os processos, as
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relacdes de poder e os fundamentos sociais € ambientais do espago acabou por alimentar o
desinteresse dos estudantes e consolidar a imagem da disciplina como secundaria e
“decoreba”.

Como alternativa, Vesentini (2016) defende uma ruptura com a tradicdo puramente
descritiva, propondo que a Geografia trabalhe com categorias analiticas centrais — regido,
territorio, paisagem, redes, escala, lugar —, ativando o raciocinio relacional e investigativo dos
alunos. O ensino, enfatiza o autor, deve partir da problematizagdo do cotidiano, das
experiéncias concretas dos estudantes, aproveitando sua insercao nos fluxos e conflitos do
espaco vivido e articulando-os a processos de escala regional, nacional e global. O autor
aponta que essa perspectiva exige, do professor, reestruturacdo curricular, pratica docente
reflexiva, diversificacdo de fontes e metodologias, além do cuidado constante com a sele¢dao
de temas relevantes e de estratégias ativas de ensino.

Vesentini (2016) discute também o impacto das tecnologias informacionais e
midiaticas na vida escolar e na constru¢do do conhecimento geografico. Ele alerta para o
desafio de enfrentar a proliferacdo de informacgdes superficiais, a fragmentacdo de saberes e a
rapida circulagdo de “certezas instantaneas” proporcionadas pela internet, pelas midias sociais
e pelos recursos digitais. O ensino de Geografia, segundo o autor, deve ajudar o estudante a
filtrar, contextualizar e problematizar as informagdes, situando-as em seus marcos historicos,
politicos e territoriais — tarefa que demanda a incorporacdo critica das novas tecnologias ao
cotidiano da sala de aula, sem perder de vista o papel insubstituivel da andlise e do debate
presencial guiados pelo educador.

No campo dos conteudos, Vesentini (2016) propde uma Geografia conectada a
realidade socioespacial dos alunos, aberta as questdes contemporaneas e animada pela
problematizacdo de temas como desigualdades territoriais, urbaniza¢do, movimentos
migratdrios, conflitos ambientais, questdes indigenas e quilombolas, dindmicas das grandes
cidades, acesso a direitos basicos, papel do consumo, transformagdes produtivas e impacto
das politicas globais. O autor salienta que o curriculo deve ser enxuto, flexivel e criterioso,
privilegiando a profundidade analitica em detrimento do actiimulo enciclopédico, de modo a
permitir que o estudante compreenda a ldgica do espaco e se torne capaz de agir sobre a
realidade.

Além disso, Vesentini (2016) reitera a importancia da abordagem interdisciplinar. Se a
Geografia ¢ ciéncia de articulacdo e sintese, deve dialogar com a Historia, a Sociologia, as
Ciéncias Naturais, as Artes e outras areas afins, favorecendo a formagdo de um pensamento

critico e sistémico sobre as relagdes entre sociedade e natureza, entre o local e o global, entre
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o passado, o presente e o futuro.

No fechamento de sua reflexdo, Jos¢ William Vesentini (2016) aprofunda os desafios
e proposi¢des voltados a formagdo docente e a consolidagdo de uma Geografia escolar que
seja, de fato, promotora de autonomia intelectual, cidadania critica e leitura transformadora do
mundo. O autor destaca que o professor de Geografia do século XXI precisa ser muito mais
do que um transmissor de conteudos prontos: seu papel ¢ o de mediador e articulador de
saberes, atento a pluralidade de fontes de informagao, capaz de extrair do cotidiano dos alunos
questodes relevantes, fomentar debates, estimular o pensamento investigativo e criar pontes
entre o espaco vivido e os grandes processos globais.

Vesentini (2016) observa que a formagdo inicial e continuada de professores ainda
enfrenta obstdculos estruturais: tanto nas licenciaturas quanto nas jornadas cotidianas das
escolas, prevalecem curriculos engessados, falta de estimulo a pesquisa e pouca énfase na
articulagdo entre teoria didatica e experiéncia do estudante. O autor defende, assim, uma
formagao docente em Geografia que valorize metodologias ativas, praticas investigativas em
campo, andlise critica de materiais didaticos, trabalho interdisciplinar e, sobretudo, o
incentivo a autonomia intelectual do proprio professor. Ressalta que os educadores devem
buscar atualizacdo permanente e manter-se abertos a inovacdo, ao didlogo com as novas
geracoes € a apropriacao critica de tecnologias digitais e audiovisuais.

No que diz respeito a pesquisa € a investigacao escolar, Vesentini (2016) propde que
toda pratica educativa em Geografia seja animada pelo didlogo entre conceito e experiéncia,
entre global e local, entre fendmenos planetarios e a realidade concreta do entorno escolar. O
autor recomenda que o professor incentive a realizacdo de projetos coletivos, trabalhos de
campo, producdo de mapas mentais e croquis do bairro, estudos de caso, andlise de noticias,
visitas a territorios indigenas, quilombolas ou assentamentos urbanos e pesquisas sobre as
transformagdes no espago do aluno — sempre relacionando tais vivéncias as grandes tematicas
do conhecimento geogréafico.

Num horizonte mais amplo, Vesentini (2016) reitera que a Geografia ¢ disciplina
fundamental para a formag¢do de sujeitos sociais que ndo apenas compreendam seu lugar no
mundo, mas que sejam capazes de intervir nele de modo consciente, ético e solidario. Ele
reafirma que a Geografia escolar do século XXI deve assumir, como missdo, a construcao de
uma consciéncia planetaria, a luta pela democratizacio do acesso ao conhecimento e a
formag¢do de uma cidadania ativa, sensivel aos dilemas ambientais, sociais e politicos
contemporaneos.

Como desafio final, Vesentini (2016) aponta a necessidade permanente de lutar contra
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a reproducdo de modelos tradicionais, conservadores e alienantes, que reduzem o ensino a
simples repeticdo de listas ou ao culto a “informa¢ao”. Em seu lugar, defende uma didatica
ancorada no pensamento critico, na capacidade de problematizacao, no olhar relacional e no
poder de sintese sobre os distintos processos que organizam e desorganizam o mundo
moderno. O ensino de Geografia, para Vesentini (2016), deve ser espaco de resisténcia,
criatividade, inovacao e produgdo coletiva de sentido.

De modo sintético, o autor conclui que, na escola do século XXI, a Geografia sera
socialmente necessaria enquanto for capaz de ajudar o estudante a “ler” e atuar sobre o
mundo, praticando o exercicio permanente de articular as escalas (do local ao global), os
sujeitos (individuo/familia/comunidade/sociedade) e as temporalidades (historia/passado,
presente e projecao do futuro). Apenas assim, a disciplina deixard de ocupar posi¢do marginal

e assumird sua fung¢do estratégica na formacgao de cidadaos reflexivos, criticos e participantes.

Consideracgoes finais

A jornada através dos conhecimentos metodoldgicos e curriculares do ensino de
Geografia, apresentada neste material, reforca a complexidade e a riqueza da disciplina. Ao
longo dos capitulos, foi possivel aprofundar a compreensdo sobre a importancia de uma
abordagem pedagdgica que transcenda a mera transmissao de contetdos, buscando a
formacao de cidadaos criticos e engajados com as realidades socioespaciais.

Os temas abordados, desde a relevancia da cartografia até a integracdo do espago
vivido pelos alunos, sublinham a necessidade de um ensino de Geografia que dialogue com o
cotidiano e as experiéncias dos estudantes. Essa perspectiva ndo apenas enriquece 0 processo
de aprendizagem, mas também capacita os alunos a interpretarem e transformarem o mundo
ao seu redor.

Em sintese, este material oferece um arcabougo sélido para educadores que buscam
aprimorar suas praticas no ensino de Geografia. Acreditamos que as reflexdes e propostas
aqui apresentadas contribuirdo significativamente para a construcdo de uma educacao
geografica mais significativa, inclusiva e transformadora, capaz de formar individuos

conscientes de seu papel no mundo.
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